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INTRODUCAO

Este Projeto Politico Pedagdgico tem como objetivo estabelecer as diretrizes que
orientam o Curso de Pedagogia — Licenciatura, da Universidade Federal de Ouro Preto -
UFOP, instituido em conformidade com a Resolu¢do CEPE n. 3354, de 2008. O curso atende
ao propdsito de formar professores(as) para a Educacdo Infantil e para os Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Foi criado em 2008, implementado em 2009, quando teve a sua primeira
turma. Em 2018 passou pela primeira revisdo da matriz curricular, de cujo processo este
projeto é o fruto. A referida revisdo de deu a partir da constatacdo das novas exigéncias
previstas na Resolugcdo CNE/CP n° 2 de 1° de julho 2015 que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior de professores(as) e a Politica
Institucional de Formacéo de Professores(as) da UFOP, regulamentada pela Resolucdo CEPE
N° 7488, de 17 de Julho de 2018. Esse processo de reformulacdo também considera o
desafiante contexto educacional da sociedade brasileira, em geral, e da regido que abrange as
cidades de Mariana e Ouro Preto, bem como os respectivos distritos, em particular.
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1 CONTEXTUALIZACAO DA INSTITUICAO'

Tradigdo, modernidade e inovacdo sdo caracteristicas que constituem a identidade da
Universidade Federal de Ouro Preto. Trata-se de uma instituicdo que, ao longo de sua histdria,
sempre esteve sintonizada com o seu tempo, projetando-se de maneira solida para o futuro.
Foi o espirito inovador presente desde a criacdo da Escola de Farmacia, em 1839, e da Escola
de Minas, em 1876, que constituiu as bases para que dessas centenarias institui¢des de ensino
nascesse, em 1969, a Universidade Federal de Ouro Preto. Dez anos mais tarde ela ja abrigava
também o Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais (ICHS), ampliando-se, assim, o horizonte
de suas areas de conhecimento e o didlogo com a comunidade de seu entorno.

Com esse espirito de fortalecimento da graduagdo, da pesquisa e da extensao, criaram-
se as outras unidades de ensino: o Instituto de Filosofia, Artes e Cultura (IFAC); o Instituto de
Ciéncias Exatas e Bioldgicas (ICEB); a Escola de Nutrigdo (ENUT); o Centro de Educacao a
Distancia (CEAD); e, mais recentemente, o Instituto de Ciéncias Exatas e Aplicadas (ICEA) e
o Instituto de Ciéncias Sociais Aplicadas (ICSA).

Em 2012, a universidade encerrou um ciclo de expansdo iniciado em 2007 que
resultou na ampliacdo significativa de sua estrutura fisica e de oferta de cursos. Foram
construidos mais de 50 mil metros quadrados em salas de aulas, laboratérios e espagos de
vivéncia. Hoje, a UFOP ¢ referéncia no pais, constituindo-se como uma das principais
Institui¢des Federais de Ensino Superior (IFES) do Brasil. Essa projecdo se deve a sua
singularidade nas dimensdes historicas, de ensino, pesquisa, inovagdo e envolvimento
comunitario e, sobretudo, a valorizagdo de seu patrimdénio humano: alunos, professores e
técnicos-administrativos em educacao.

Sua missdo esta pautada na formacdo de agentes capazes de contribuir para a
construcdo de uma sociedade justa, plural e pautada na sustentabilidade. O(a) egresso(a) da
UFOP deve apresentar solida formagdo humanista, cientifica, profissional, ética, critica e
reflexiva, que lhe permita superar os desafios enfrentados em seu exercicio profissional e
participar ativamente no processo de desenvolvimento da sociedade brasileira, com vistas a

superacgéo das desigualdades sociais e de todas as formas de discriminagéo e injusticas.

1 Texto extraido do Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) 2016-2025 da UFOP. Disponivel em:
<https://www.ufop.br/sites/default/files/pdi_ufop_2016_2025.pdf> acesso em 18 de julho de 2019.
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Em uma estrutura multicampi, formada pelos campi de Ouro Preto, Mariana e Jodo
Monlevade, a universidade esté inserida na mesorregido de Belo Horizonte, estendendo-se até
Joao Monlevade, e na microrregido de Ouro Preto, que abrange as cidades de Itabirito, Ouro
Preto, Mariana, Diogo de Vasconcelos e Acaiaca. Essa microrregido abarca, conforme dados
do censo de 2015, uma populagdo de aproximadamente 180 mil habitantes, 193 unidades
escolares estaduais e municipais, uma universidade, um instituto federal e 37 escolas da rede
privada de ensino, com um publico escolar de cerca de 5 mil profissionais da educagdo e 52
mil alunos(as). Tal amplitude e diversidade da regido demandam da UFOP uma importante
inser¢ao académica tanto no que diz respeito a formagdo profissional quanto na atuagdo direta
com a comunidade.

De acordo com dados do site UFOP em Numeros disponiveis em 20197, a
universidade ocupa uma area de aproximadamente 151 mil m2, com mais de 150 salas de aula
e 140 laboratorios de ensino e pesquisa. Conta, ainda, com 848 professores(as) efetivos(as) e
806 técnicos(as) administrativos. Oferece 51 cursos de graduacdo, sendo 4 de educacdo a
distancia, 13 programas de doutorado, 28 de mestrado e 20 especializagdo lato sensu, sendo
13 presenciais e 7 a distancia. Quanto ao corpo discente, sao 11.994 alunos(as) de graduagao,
sendo 11.338 matriculados(as) em cursos presenciais e 656, em cursos a distancia. Quanto a
pos-graduacdo, sdo 2.145 matriculados(as), sendo 1.120 em mestrado académico, 354 em
mestrado profissional, 456 em doutorado e 215 em cursos de especializa¢do, conforme os
Quadros1e 3.

Quadro 1 - Numero de alunos(as) de graduacdo da UFOP por modalidade de

oferta de curso em 2019

Presencial | A distiancia Total

11338 656 11994

Fonte: UFOP em NUmeros. Disponivel em:
<https://ufop.br/ufop-em-numeros> acesso em 31/07/2019.

2 Fonte: Dados disponiveis no site institucional UFOP em Ndmeros. Disponivel em: <https://ufop.br/ufop-em-
numeros> acesso em 31/07/2019.
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Quadro 2 - Numero de cursos de graduacao da UFOP por modalidade de oferta
em 2019

Presencial | A distancia Total

47 5 52

Fonte: UFOP em Numeros. Disponivel em;
<https://ufop.br/ufop-em-numeros> acesso em 31/07/2019.

Quadro 3 - Numero de alunos(as) de pos-graduacdo da UFOP por tipo de curso
ofertado em 2019

Mestrado Mestrado Especializaca
Doutorado A . profissiona P § Total
académico ] 0
456 1120 354 215 2145

Fonte: UFOP em NUmeros. Disponivel em:
<https://ufop.br/ufop-em-numeros> acesso em 31/07/2019.

Quadro 4 - Numero de cursos de pos-graduacdo da UFOP por tipo ofertado em

2019
Mestrado C ae
Doutorado Mest;ra(-io profissiona Especializaca Total
académico ] 0
15 24 9 7 55

Fonte: UFOP em NUmeros. Disponivel em:
<https://ufop.br/ufop-em-numeros> acesso em 31/07/2019.

Quadro 5 - Numero de professores(as) efetivos(as) da UFOP por dedicacéo e

titulacdo em 2019

Titulacdo 12h 20h 40h DE Total
tGaraduado/ Especialis 0 2 15 4 21
Mestre 0 1 21 138 160
Doutor 0 4 28 704 736
TOTAL 0 7 64 846 917
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Fonte: UFOP em NUmeros. Disponivel em: <https://ufop.br/ufop-em-numeros> acesso em 31/07/2019

Quadro 6 - Numero de professores(as) substitutos(as) da UFOP

Graduado/Especialist
a

Mestre Doutor TOTAL

19 43 9 71

Fonte: UFOP em Numeros. Disponivel em:
<https://ufop.br/ufop-em-numeros> acesso em 31/07/2019.

2 INFORMACOES GERAIS SOBRE O CURSO DE PEDAGOGIA

Quadro 7 - Informagdes gerais sobre o curso de Pedagogia

Nome do curso: Pedagogia — Licenciatura

Modalidade: (x) presencial ( ) adistancia

Turnos de funcionamento:

( ) manha (x) vespertino (X) noite ( ) integral

Enderego de funcionamento:

Rua do Seminério, s/n Centro-Mariana/MG cep 35420-000

Unidade Académica:

Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais (ICHS)

Atos legais de autorizacao:

Resolucdo Cepe n. 3354

Titulagdo conferida aos
egressos:

Licenciatura em Pedagogia

Numero de vagas oferecidas:

40 vagas por semestre

Regime de matricula:

( ) anual (x ) semestral

Tempo maximo de
integralizacdo (anos e
semestres letivos)

Tempo maximo - 6 anos - 12 semestres

Conceito Preliminar do curso 4
(CPC):
Nota do Enade: 4

Fonte: UFOP em NuUmeros (2017). Disponivel em:<https://ufop.br/ufop-em-numeros> acesso em 31/07/2019.
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O ingresso no curso de Pedagogia da UFOP ocorre por meio de processos seletivos de

caréter publico, sendo eles:?

Sistema de Selecdo Unificada (Sisu): considerado a principal forma de ingresso na
UFOP, utiliza o sistema informatizado do Ministério da Educacdo, por meio do qual as
instituicdes publicas de ensino superior oferecem vagas a candidatos(as) participantes do
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem). O processo seletivo ocorre semestralmente e a
universidade adota politica de acdo afirmativa que destina cinquenta por cento das vagas
aos(as) egressos(as) de escolas publicas. A politica de cotas engloba, ainda, a reserva de vagas
a estudantes que, além de terem estudado em escolas publicas, apresentam baixo nivel

socioeconémico; algum tipo de deficiéncia e se autodeclaram pretos(as) e pardos(as).

Processo seletivo de reopc¢do de curso, reingresso, transferéncia e portador de
diploma de graduacdo: processo por meio do qual séo ofertadas as vagas remanescentes
geradas especialmente pelas evasdes ocorridas nos diferentes cursos.

* Reopcao: destinada a estudantes da UFOP que queiram mudar de curso;
* Reingresso: destinado a estudantes da UFOP que tenham abandonado o seu curso;

» Transferéncia: destinada a estudantes de outras instituicbes de ensino superior que queiram

se transferir para a UFOP;

* Portador de diploma de graduagdo: destinado a candidatos(as) que queiram cursar uma nova

graduacdo na UFOP.
Outras formas de ingresso:

* Estudante Convénio PEC-G: o ingresso é realizado por meio do Programa de Estudantes-
Convénio de Graduagdo, que objetiva a formacdo de recursos humanos, possibilitando a
cidaddos(as) de paises com os quais o Brasil mantém acordos educacionais ou culturais

realizarem estudos em nivel de graduacao nas instituicdes de ensino superior brasileiras;

3 As informagges relativas as formas de ingresso no curso foram retiradas do Plano de Desenvolvimento

Institucional (PDI) 2016-2025 da UFOP. Disponivel em:
https://www.ufop.br/sites/default/files/pdi _ufop 2016 2025.pdf, acesso em 18 de outubro de 2020.
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* Acordos de Dupla Diplomagdo ou Mobilidade Académica: o ingresso de estudantes
estrangeiros é realizado mediante acordo firmado com as suas instituicbes de origem para

oferta de duplo diploma ou Mobilidade Académica;

» Mobilidade Académica Nacional: o ingresso do(a) estudante ¢ feito por meio do Convénio
ANDIFES de Mobilidade Académica Nacional, criado em 2003 através de acordo celebrado
pelas IFES de todo o pais; * Transferéncia ex officio: regulamentado pela Lei n® 9.536, de 11
de dezembro de 1997.
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3 ADMINISTRACAO ACADEMICA

REITORIA

Reitora
Prof*. Claudia Aparecida Marliére de Lima

Vice-Reitor
Prof. Herminio Arias Nalini Janior

CHEFIA DE GABINETE

Chefe de Gabinete
Prof. Elido Bonomo

Assessora Técnica da Reitoria
Débora Walter dos Reis

PRO-REITORIA DE GRADUACAO

Pro-Reitora de Graduagdo
Prof®. Tania Rossi Garbin

Pro-Reitor Adjunto de Graduagdo
Adilson Pereira dos Santos

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO

Pro-Reitor de Pesquisa e Pos-Graduagdo
Prof®. Renata Guerra de S& Cota

Pro-Reitora Adjunta de Pesquisa e Pos-Graduagdo
Prof. Thiago Cazati

PRO-REITORIA DE EXTENSAO

Pro-Reitor de Extensdo
Prof. Marcos Eduardo Carvalho Gongalves Knupp

Pro-Reitora Adjunta de Extensdo
Prof®. Vanderlice dos Santos Andrade Sol

PRO-REITORIA DE ASSUNTOS COMUNITARIOS E ESTUDANTIS

Pro-Reitora de Assuntos Comunitarios e Estudantis
Prof®. Natalia de Souza Lisboa

Pro-Reitora Adjunta de Assuntos Comunitarios e Estudantis
Sabrina Magalhaes Rocha
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PRO-REITORIA DE PLANEJAMENTO E ADMINISTRACAO

Pro-Reitor de Planejamento e Administragdo
Prof. Eleonardo Lucas Pereira

Pro-Reitor Adjunto de Planejamento e Administragdo
Prof. Maximo Eleotério Martins

DIRETORIA DE ORCAMENTOS E FINANCAS

Diretor de Or¢camento e Financas
Eduardo Curtiss dos Santos

PRO-REITORIA DE GESTAO DE PESSOAS

Pro-Reitora de Gestao de Pessoas
Prof. Bruno Camilloto Arantes

Pro-Reitora Adjunta de Gestao de Pessoas
Isabela Perucci Esteves Fagundes

PREFEITURA DO CAMPUS

Prefeita do Campus Universitario
Prof®. Sandra Maria Antunes Nogueira

Prefeito Adjunto do Campus Universitario
Edmundo Dantas Gongalves

COORDENADORIA DE COMUNICACAO INSTITUCIONAL

Coordenador de Comunicacdo Institucional
Francisco José Daher Junior

DIRETORIA DE ASSUNTOS INTERNACIONAIS
Diretora de Assuntos Internacionais
Anderson Gamarano

NUCLEO DE TECNOLOGIA E INFORMACAO

Coordenador do Nucleo de Tecnologia de Informag¢do
Abelard Ramos Fernandes

SISTEMA DE BIBLIOTECAS E INFORMACAO

Diretora do Sistema de Bibliotecas e Informag¢do
Gracilene Maria de Carvalho
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Quadro 8: Técnicos(as) Administrativos(as) do Instituto de Ciéncias Humanas e

Sociais (ICHS)

Nome

Funcao

Alba Barreto Barboza de Franga

Assistente Social do Nucleo de Assuntos Comunitarios e
Estudantis (Nace)

Aline Prudente Freitas

Assistente em Administracao (Nace)

Ana Paula Gouveia Jacome

Auxiliar de Biblioteca

Carlos César Aratjo

Coordenador da Coordenadoria de Estagios (Cest)

Carolina Helena Caldeira Silva

Assistente em Administragdo (Nace)

Catia Regina Marques Fortes da
Mata

Secretaria do Departamento de Educacao

Claudia Cristina de Oliveira
Alves

Psic6loga do Nace

Cloves Israel de Souza

Auxiliar em Administracio (Biblioteca)

Edirley José da Silva Rodrigues

Técnico de Tecnologia da Informagao

Fernando Ciarallo

Auxiliar em Administrac¢do (Biblioteca)

Hugo Falcao

Analista de Tecnologia da Informacao

Janaina Fonseca Gomes Tette

Secretaria do Centro de Extensdo de Mariana (Cemar)

Jucileide das Dores Lucas
Tolentino

Secretaria dos colegiados dos cursos de graduagado do ICHS

Ligia Carvalho Reis

Psicdloga do Nace

Lindomar Pedroza

Secretario da Secdo de Ensino do ICHS

Livia Neves Avila -

Assistente Social do Nicleo de Assuntos Comunitarios e
Estudantis (Nace)

Marcos Antonio Gongalves

Técnico de Tecnologia da Informacgao

Marcus Valério Garcia

Auxiliar em Administragdo (Biblioteca)

Maria Luisa das Chagas

Secretaria da Sec¢ao de Ensino do ICHS

Priscila Sena Gongalves

Assistente Social do Nace

Sabrina Magalhaes Rocha

Técnico em Assuntos Educacionais (Pré-Reitora Adjunta da
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PRACE)

Fonte: Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais (ICHS) UFOP. Disponivel em: <www.https://ichs.ufop.br/>
acesso em 30/08/2022.

A UFOP ¢ integrada, como vimos, por uma Reitoria, pelos Conselhos Universitarios
Superiores, Pré-Reitorias, Prefeitura do Campus, Unidades Académicas — Faculdades, Escolas
e Institutos —, Departamentos, Colegiados de Curso de Graduacdo e Coordenacgbes dos
Programas de P6s-Graduacéo, e foi normatizada por meio Resolucdo CUNI n® 414, de 11 de
novembro de 1997.

Constituindo os principais conselhos, com func6es deliberativas e decisorias, estdo o
Conselho Universitario, (CUNI), o Conselho Superior de Graduacdo; oConselho Superior de
Pesquisa e Pos-Graduacéo e o Conselho Superior de Extenséo e Cultura.

Dentre as principais fungdes dos conselhos acima citado estdo a elaboracdo, a implementacao
e 0 acompanhamento das diretrizes basicas de funcionamento da instituicdo, nas esferas
administrativas e disciplinares.

O Plano de Desenvolvimento Institucional da UFOP (PDI 2016-2025) define como

sendo a missao institucional:

[...] produzir e disseminar o conhecimento cientifico, tecnoldgico, social, cultural, patrimonial e ambiental,
contribuindo para a formacdo do sujeito como profissional ético, critico-reflexivo, criativo, empreendedor,
humanista e agente de mudanga na construgdo de uma sociedade justa, desenvolvida socioeconomicamente,
soberana e democratica (UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO, 2016, p. 13).
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4 O CURSO DE PEDAGOGIA

Pode-se dizer que a formacéo do(a) professor(a) no Brasil inicia-se com a instalagdo
da primeira Escola Normal do Brasil, no ano de 1834. Em 1835, foi criada a primeira Escola
Normal de Minas Gerais, a Escola Normal de Ouro Preto, através do art. 7 da Lei n. 13, onde
deveria ser ensinado o método de ensino. E a partir da criacdo das escolas de primeiras letras
no ano de 1827 e, no caso de Minas Gerais em 1835 a partir da Lei n. 13, que se intensifica a
preocupacdo com a formacdo dos(as) professores(as) e torna-se esta uma questdo central.
Quem deveria ser professor(a) e quais 0s conhecimentos que ele(a) deveria adquirir? Esta
pergunta obteve varias respostas durante esses 173 anos e o sentido da formacdo do(a)
professor(a) continua em aberto.

Ja o curso de pedagogia foi criado pelo Decreto-lei n°® 1190, de 1939 (BRASIL, 1939),
com a finalidade de preparar docentes para a escola secundaria. Surgiu junto com as
licenciaturas, na antiga Faculdade Nacional de Filosofia, da Universidade do Brasil. Esta
faculdade formava bacharéis(las) e licenciados(as) para varias areas, entre elas, a pedagogica,
seguindo a conhecida formula “3+1”, na qual as disciplinas pedagdgicas, cuja duracao
prevista era de um ano, eram justapostas as disciplinas de contetdo, com duracédo de trés anos.
Formava-se o(a) bacharel(a) na area em questdo nos trés primeiros anos e, depois de
concluidas as disciplinas educacionais e pedagdgicas, conferia-se o diploma de licenciado(a)
na area das disciplinas do bacharelado inicial.

A insercdo profissional dos(as) formandos(as) do curso de Pedagogia, neste modelo
inicial, era a seguinte: como bacharel(a), o(a) pedagogo(a) poderia ocupar o cargo de
técnico(a) em educagdo, do Ministério da Educacgdo; como licenciado(a), seu principal campo
de trabalho era o curso normal, ndo exclusivo do(a) pedagogo(a), ja que pela Lei Organica do
Ensino Normal, para lecionar nesse curso bastava o diploma de ensino superior.

Esse modelo do curso de Pedagogia permaneceu até 1969, quando se aboliu a
distingdo entre bacharelado e licenciatura, e criaram-se as “habilita¢cdes”. A concep¢do do
modelo anterior € mantida: o curso foi dividido em blocos distintos e autdnomos, tendo, por
um lado, as disciplinas componentes dos “fundamentos da educagdo” e, por outro lado, as
disciplinas especificas das habilitacbes. O curso de Pedagogia passa, assim, a formar

especialistas em educacao — supervisor(a) escolar, orientador(a) educacional, administrador(a)
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escolar e inspetor(a) de ensino. Dentre as habilitagdes, continuava a ofertar a licenciatura,
ensino das disciplinas e atividades praticas dos cursos normais, com possibilidade de
formacéo para a docéncia nos primeiros anos do ensino fundamental.

A formagdo do(a) professor(a) das séries iniciais continuava a ser realizada no Curso
Normal. A promulgagdo da lei 5692/71 (BRASIL, 1971) autorizou o funcionamento do
sistema de formacdo desse(a) professor(a) como curso profissionalizante integrando-o(a) ao
ensino de segundo grau, o que teve um efeito de proliferacdo desse sistema. A formacao
desse(a) professor(a) passou a ser limitada a treinamento de habilidades e instrumentagédo
técnica desvinculada de uma analise global do processo educativo.

Percebe-se, portanto, que no sistema educacional brasileiro formava-se 0s(as)
professores(as) no nivel médio de ensino e, no curso de pedagogia, formava-se profissionais
de educagdo para ocupar cargos de administracdo, planejamento, inspecdo, supervisao e
orientacdo educacional nas escolas. Esse modelo revela a estrutura de funcionamento da
sociedade brasileira naqueles anos: uma estrutura hierarquizada e burocratica.

Seguiu-se um debate nas décadas seguintes a respeito da identidade do(a) pedagogo(a)
no Brasil, identidade esta fragmentada pelo curriculo e por uma profissionalizacdo
considerada insatisfatoria para realizar a tarefa educativa. Apos as elei¢des de 1982, alargava-
se 0 anseio por participacdo entre educadores(as) e diversas experiéncias de participacado
comecaram a acontecer em varios estados e municipios, como O | Congresso Mineiro de
Educacéo, o | Encontro de Professores de Primeiro Grau do Estado do Rio de Janeiro e o
Férum de Educacdo do Estado de Sdo Paulo. No plano nacional, os(as) educadores(as)
engajaram-se na luta pela reformulacdo do curso de Pedagogia e das licenciaturas,
contrapondo-se as reformas definidas nas instancias oficiais. Nesses movimentos, firmou-se o
principio de que a base da identidade profissional de todo(a) educador(a) é a docéncia.

A partir do inicio dos anos 90, 0 movimento nacional tinha presente a ideia de que néo
seria possivel reformular os cursos de Pedagogia sem reformular também, no mesmo sentido,
as licenciaturas e que esta reformulacéo implicava mudangas no proprio sistema educacional.
Esta compreensdo constituiu um fator aglutinador de educadores(as) e instituicdes de ensino:
a defesa de uma politica global de formacéo dos(as) profissionais da educacao que contemple

formacao inicial, carreira, salario e formacdo continuada.
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Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, no Artigo 62, estabelece que “A formagdo de docentes para atuar na
educacdo bésica far-se-a em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacdo, admitida, como formagdo minima para o
exercicio do magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal”. Criou-Se, com isso, 0
Curso Normal Superior, destinado a formacdo de docentes para a educacdo infantil e para as
primeiras séries do ensino fundamental em varias instituicdes de ensino superior no Brasil. A
mesma lei, em seu Artigo 64, estabelece que “[...] a formacdo de profissionais de educagdo
para administracdo, planejamento, inspecdo, supervisdo e orientacdo educacional para a
educacdo bésica, sera feita em cursos de graduacdo em Pedagogia ou em nivel de pos-
graduacdo, a critério da instituicdo de ensino, garantida, nesta formagdo, a base comum
nacional”. Manteve-Se, portanto, a mesma estrutura de formagéo de professores(as) anterior,
mudando apenas a necessidade de a formacédo do docente ser feita em curso normal superior.

O movimento de discussédo e elaboracdo das Diretrizes do curso de Pedagogia tem um
marco importante em 1998, quando a Comissao de Especialistas de Pedagogia, instituida para
elaborar as diretrizes do curso, desencadeou amplo processo de discussdo, em nivel nacional,
ouvindo as coordenacdes de curso e as entidades — Associacdo Nacional pela Formacédo dos
Profissionais da Educagdo (ANFOPE), Forum Nacional de Diretores de
Faculdades/Centros/Departamentos de Educacao ou Equivalentes das Universidades
Puablicas Brasileiras (FORUMDIR), Associacdo Nacional de Politica e Administracdo da
Educacdo (ANPAE), Associacdo Nacional de P6s Graduacdo e Pesquisa em Educacédo
(ANPED), Centro de Estudos Educacdo e Sociedade (CEDES), Executiva Nacional dos
Estudantes de Pedagogia. O resultado desse processo foi a elaboracdo do Documento das
Diretrizes Curriculares do Curso de Pedagogia e seu encaminhamento ao CNE, em maio de
1999.

Essa comissdo assumiu a posicdo de que o curso de Pedagogia se destinava a
formagéo de um(a) profissional habilitado(a) a atuar no ensino, na organizagao e na gestdo de
sistemas, unidades e projetos educacionais e na producdo e difusdo do conhecimento, nas
diversas areas da educacdo, tendo a docéncia como base obrigatdria de sua formacdo e

identidade profissional. Assim, o(a) pedagogo(a) poderia atuar na docéncia na educagédo
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infantil, nas séries iniciais do ensino fundamental e nas disciplinas de formacdo pedagdgica
do nivel médio, e na organizacao de sistemas, unidades, projetos e experiéncias educacionais
escolares e ndo-escolares, na producéo e difusdo do conhecimento cientifico e tecnologico do
campo educacional, nas &reas emergentes do campo educacional. Este projeto foi uma
tentativa de contemplar os campos de atuacdo do(a) pedagogo(a), tendo por base central a
formacéo docente.

Abre-se assim uma perspectiva de aumentar a importancia do papel das instituicdes de
ensino superior que poderiam ofertar uma formagdo respeitando a sua vocagdo, 0 seu
interesse, a demanda local e sua funcdo social. Essas concepcGes formam a base da
organizacdo da estrutura curricular, que abrange duas partes intrinsecamente relacionadas — 0s
conteddos basicos e a parte diversificada ou de aprofundamento. Os conteldos basicos seriam
os articuladores da relacdo teoria-pratica, considerados obrigatdrios pelas instituicdes de
ensino superior para a organizacao de sua estrutura curricular e relativos ao contexto historico
e sociocultural, compreendendo os fundamentos filosoficos, historicos, politicos, econdmicos,
sociologicos, psicoldgicos e antropoldgicos necessarios para a reflexdo critica nos diversos
setores da educacdo contemporanea; ao contexto da educacdo basica, compreendendo o
estudo dos contetidos curriculares da educacdo basica escolar, 0os conhecimentos didaticos, as
teorias pedagdgicas em articulacdo com as metodologias, tecnologias de informacdo e
comunicacdo e suas linguagens especificas aplicadas ao ensino, o estudo dos processos de
organizacao do trabalho pedag6gico, gestdo e coordenacdo educacional, o estudo das relaces
entre educacdo e trabalho, entre outras demandas da sociedade; ao contexto do exercicio
profissional em ambitos escolares e ndo escolares, articulando saber académico, pesquisa e
pratica educativa.

A outra parte refere-se aos topicos de estudo de aprofundamento e diversificacdo da
formacéo. Essa diversificacdo foi considerada necessaria pela Comissdo de Especialistas na
formagéo do(a) pedagogo(a) para atender a diferentes demandas sociais e para articular a
formacdo aos aspectos inovadores que se apresentam no mundo contemporaneo. Tal
diversificacdo poderia ocorrer atraves do aprofundamento de contetdos da formacéo basica e
pelo oferecimento de contetdos voltados a areas de atuacdo profissional priorizadas pelo

projeto pedagogico da instituicdo de ensino superior. Respeitado o principio de flexibilizacao,
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as diferentes modalidades podem ser concomitantes, complexificando-se e verticalizando-se
de acordo com o desenvolvimento do curso.

Dois outros componentes foram destacados, considerando a flexibilizacdo do
curriculo: os estudos independentes e as praticas pedagogicas. O primeiro diz respeito aos
mecanismos de aproveitamento de conhecimentos adquiridos pelos(as) estudantes, através de
estudos e praticas independentes, respeitando o prazo minimo estabelecido para a conclusao
do curso. Esses mecanismos englobam diversos tipos de atividades, entre elas, monitorias e
estagios, programas de iniciacdo cientifica, estudos complementares, cursos realizados em
areas afins, participacdo em eventos cientificos no campo da educag&o etc.

O segundo componente é constituido pelas praticas pedagogicas, que estdo
configuradas como um trabalho coletivo da instituicao, implicando a participacdo de todos(as)
os(as) professores(as) responsaveis pela formacdo do(a) pedagogo(a) na formacao teorico-
pratica de seu(a) aluno(a). Assim, a relacdo teoria-pratica foi considerada como um eixo
articulador da producdo de conhecimento na dinamica do curriculo. Ha trés modalidades de
praticas pedagogicas:

* A primeira, instrumento de integra¢do do(a) aluno(a) com a realidade social, econémica e do
trabalho de seu curso, possibilita a interlocucdo com os referenciais tedricos do curriculo.
Deve ser realizada nos primeiros anos do curso e acompanhada pela coordenacdo docente da
instituicdo de ensino superior. Deve permitir a participagao do(a) aluno(a) em projetos
integrados, aproximando as ac¢des propostas pelas disciplinas.

* A segunda, instrumento de inicia¢do a pesquisa € ao ensino, na forma de articulagdo teoria-
préatica, considera que a formagao profissional ndo se desvincula da pesquisa. A reflexdo sobre
a realidade observada gera problematizacdo e projetos de pesquisa compreendidos como
formas de iniciacao a pesquisa educacional.

* A terceira, destina-se a iniciagdo profissional e deve ocorrer em escolas e unidades
educacionais, nas atividades de observagdo, regéncia ou projetos, como um saber-fazer que
busca orientar-se por teorias pedagogicas para responder as demandas colocadas pela pratica
pedagogica. Deve estar presente desde os primeiros anos do curso, configurando a pratica

pedagogica necessaria ao exercicio profissional.
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Depois de muito debate, vieram a publico as Diretrizes curriculares do curso de
pedagogia, em 2005, consubstanciadas nos Pareceres CNE/CP n. 05/2005, 01/2006 e na

Resolucdo CNE/CP n. 01/2006. A partir de entdo, o curso de Pedagogia € uma licenciatura:

Art. 1° A presente Resolugdo institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo
em Pedagogia, licenciatura, definindo principios, condicbes de ensino e de aprendizagem,
procedimentos a serem observados em seu planejamento e avaliacdo, pelos 6rgdos dos sistemas de
ensino e pelas instituicdes de educacdo superior do pais, nos termos explicitados nos Pareceres
CNE/CP n° 5/2005 e 3/2006 (BRASIL, 2006b).

E o eixo central da formacéo do(a) pedagogo(a) é a docéncia:

Art. 2° As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se a formac&o inicial para o
exercicio da docéncia na Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de
Ensino Médio, na modalidade Normal, e em cursos de Educagdo Profissional na &rea de servigos e
apoio escolar, bem como em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos.

§ 1° Compreende-se a docéncia como acdo educativa e processo pedagdgico metddico e intencional,
construido em relac@es sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais influenciam conceitos, principios
e objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-se na articulagdo entre conhecimentos cientificos e
culturais, valores éticos e estéticos inerentes a processos de aprendizagem, de socializagdo e de
construgdo do conhecimento, no dmbito do didlogo entre diferentes visbes de mundo (BRASIL,
2006b).

Isso ndo quer dizer que o curso de Pedagogia se destina apenas a formacdo do(a)
professor(a) para a educacdo infantil e os anos iniciais do ensino fundamental, mas sim que a

docéncia é o seu eixo estruturante, como podemos ver a seguir:

Art. 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacdo de professores para exercer
funcGes de magistério na Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de
Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educagéo Profissional na &rea de servicos e apoio escolar
e em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos.

Paragrafo Unico. As atividades docentes também compreendem participacdo na organizagdo e gestao
de sistemas e instituicdes de ensino, englobando:

| - planejamento, execugdo, coordenacao, acompanhamento e avaliacdo de tarefas préprias do setor
da Educacéo;

Il - planejamento, execug¢do, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de projetos e experiéncias
educativas ndo-escolares;

I11 - producdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnoldgico do campo educacional, em contextos
escolares e ndo-escolares (BRASIL, 2006b).

Definido desta forma, o Conselho Nacional de Educagéo esclarece, no Parecer CNE/CP N°

3/2006, os seguintes pontos:
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Fica, portanto, reiterada a concepcao de que a formacéo dos profissionais da educacdo, para funcdes
préprias do magistério e outras, deve ser baseada no principio da gestdo democrética (obrigatéria no
ensino publico, conforme a CF, art. 206-VI; LDB, art. 3°-VIII) e superar aquelas vinculadas ao
trabalho em estruturas hierarquicas e burocraticas. Por conseguinte, como bem justifica o Parecer
CNE/CP n° 5/2005, em tela, sendo a organizacao escolar eminentemente colegiada, cabe prever que
todos os licenciados possam ter oportunidade de ulterior aprofundamento da formacéo pertinente, ao
longo de sua vida profissional (BRASIL, 2006a).

Essas novas diretrizes demarcam novo tempo e apontam para novos debates no campo
da formacdo do(a) profissional da educacdo no curso de pedagogia, na perspectiva de se
aprofundar e consolidar sempre mais as discussdes e reflexdes em torno desse campo. A
Resolugdo n° 2, de 1° de julho de 2015, que redefiniu as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagao
pedagogica para graduados(as) e cursos de segunda licenciatura) e para a formagdo
continuada”, coloca o foco na formagdo para a docéncia da educagdo basica. Segundo o

referido documento:

Art. 30 A formacdo inicial e a formagcdo continuada destinam-se, respectivamente, a
preparacdo e ao desenvolvimento de profissionais para funcdes de magistério na educagédo
bésica em suas etapas — educacdo infantil, ensino fundamental, ensino médio — e modalidades
— educacdo de jovens e adultos, educacéo especial, educacdo profissional e técnica de nivel
médio, educacdo escolar indigena, educacdo do campo, educagdo escolar quilombola e
educacdo a distncia — a partir de compreensdo ampla e contextualizada de educacdo e
educacdo escolar, visando assegurar a producdo e difusdo de conhecimentos de determinada
area e a participacdo na elaboragdo e implementagdo do projeto politico-pedagdgico da
instituicdo, na perspectiva de garantir, com qualidade, os direitos e objetivos de aprendizagem
e 0 seu desenvolvimento, a gestdo democratica e a avaliagdo institucional (BRASIL, 2015).

Apo6s termos tracado o percurso histdrico do Curso de Pedagogia no Brasil,
buscaremos destacar a sua inser¢do na UFOP, a partir da mobilizacdo de professores(as) do
Departamento de Educagdo (DEEDU), localizado no Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais,
no Campus de Mariana. Desde seu inicio, o DEEDU atuava como parceiro na formacéo de
alunos(as) das licenciaturas da UFOP, oferecendo disciplinas para os cursos de :Histdria,
Letras, Ciéncias Bioldgicas, Filosofia, Matematica, Artes Cénicas, Musica, Fisica, Quimica,
Educacgdo Fisica, aléem de disciplinas para o bacharelado. A partir de 2018 o DEEDU se

concentrou nas disciplinas exclusivas para a licenciatura.
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Desde a criagdo das licenciaturas, os(as) professores(as) do DEEDU acalentaram o
desejo de criar um curso de Pedagogia por mais de uma década. A partir da tradicdo
consolidada em contribuir de forma expressiva para a formacdo professores(as) para a
educacdo basica — Anos Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio — o corpo docente do
DEEDU vislumbrou, por meio do projeto submetido e aprovado em 2008, a possibilidade de
também formar professores(as) para a Educacdo Infantil e para as séries iniciais do Ensino
Fundamental. O curso de Pedagogia funciona, portanto, desde 2009 e ja formou mais de 800
professores(as) para Educacdo Béasica. O Departamento de Educacao conta, atualmente, com
26 professores(as), sendo 96% desses professores doutores e 92% efetivos na UFOP,
conforme quadro apresentado mais adiante.

Entendemos que a reforma curricular do curso de Pedagogia do Instituto de Ciéncias
Humanas e Sociais da UFOP (ICHS) que vem sendo cuidadosamente pensada desde a
formatura da primeira turma de pedagogos(as) em 2012, parte da constatacdo de que
precisamos entender os fatores que incidem no processo de ensino e de aprendizagem, como
processos separados, mas articulados. E essa visdo, aliada ao compromisso de repensar
continuamente a qualidade do curso e a necessaria readequacdo as normativas vigentes, que
orienta a formulacdo da reforma do Curso de Pedagogia, iniciado em 2009, que tem como
objeto uma concepcao de formacdo docente baseada na relacdo teoria e pratica, na formacao
de professores e professoras reflexivos(as), na atividade de pesquisa como dimensao
fundamental da acdo pedagdgica. A proposta curricular ainda em curso, avaliada pelo MEC
em 2013 e conceituada com a nota 4, é colocada em questdo pelos desafios da formacao
verificados por meio das pesquisas que que vem sendo desenvolvidas nos ambitos do
Mestrado e Doutorado em Educacdo e dos grupos e nucleos de pesquisa do ICHS na regido
dos Inconfidentes as quais nos colocam o desafio de rever o Curso de Pedagogia, bem como a
concepcao de formacao docente desenvolvida no DEEDU.

Esta proposta de alteracdo curricular parte da necessidade de aproximar o formato do
curso as demandas atuais da formacdo de professores(as) para a educacdo infantil e anos
iniciais do ensino fundamental que ja se encontram consubstanciados nas Propostas de
Diretrizes para Formagdo Inicial de Professores na Educagdo Basica.

A alteracdo curricular também é importante para adequar a oferta de disciplinas a real

necessidade de problematizar as questdes advindas do publico ao qual se destina o(a)
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profissional da pedagogia: criancas, adolescentes, jovens e adultos. Nessa proposta, a énfase
do curso passa a ser 0 sujeito — tanto o(a) que ensina o(a) professor(a), quanto o(a) que
aprende (a crianca de 0 a 6; a crianca de 7 a 11 anos; o adolescente de 12 a 15 anos e 0 jovens
e adultos) em relagdo aos procedimentos técnicos e metodoldgicos.

Considerando, desse modo, as demandas regionais da formacéo docente para a atuagéo
na educacdo infantil e nos anos iniciais do inicio do ensino fundamental, pretendemos
ultrapassar a dualidade na formacgdo docente e superar as ambiguidades entre concepcao e

prética, que ainda marcam a organizacdo da escola basica e o trabalho coletivo.

4.1 JUSTIFICATIVA

Além de ministrar disciplinas nas licenciaturas da UFOP, o DEEDU aglutina
pesquisas, seja por meio dos Programas de Iniciacdo Cientifica da UFOP e agéncias de
fomento, seja na parceria com o Programa de Pds Graduacdo em Educacdo, criado em 2011 e
cujo Doutorado iniciou-se em 2019, e que vem promovendo indmeras investigacdes na area
da educacdo na regido, bem como relevantes eventos cientificos, culturais e pedagdgicos.
Também é no ambito do DEEDU que sdo desenvolvidos inimeros projetos de extensdo,
muitos deles sediados no Programa UFOP com a Escola, que sera apresentado posteriormente
neste documento.

A partir dessas praticas voltadas para 0 ensino, pesquisa e extensdo o curso de
Pedagogia foi criado e vem se desenvolvendo como o espago académico de que a
universidade brasileira dispde para os estudos sistematicos e avangados da area da Educacéo.
E, no contexto e especificidade do referido curso, a proposta é formar educadores(as) para a
educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental, para exercer funcfes de magistério,
nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educagédo Profissional na area de
servicos e apoio escolar e em outras areas nas quais Sejam previstos conhecimentos
pedagdgicos, dentro de uma visdo ampla, ndo-fragmentada do sistema educacional e do
trabalho do(a) educador(a).

Tem-se como premissa que 0 eixo da formacdo do(a) pedagogo(a) é o trabalho
pedagdgico escolar, que tem na docéncia, interpretada como ato educativo intencional, o seu

fundamento. A docéncia é compreendida em seu sentido amplo, enquanto trabalho e processo
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pedagogico construido no conjunto das relagfes sociais e produtivas e em sentido estrito,
como expressdo multideterminada de procedimentos didatico-pedagogicos intencionais,
passiveis de uma abordagem transdisciplinar. Assumimos, assim, a docéncia no interior de um
processo formativo e ndo em uma viséo reducionista de um conjunto de métodos e técnicas
supostamente neutros, descolado da realidade histérica. O curso de Pedagogia €, nesse
sentido, o curso basilar da formacdo académico-cientifica, tedrico-investigativa do campo
educacional e do trabalho pedagdgico.

Embora a UFOP acolha alunos(as) oriundos(as) de todas as partes do Brasil, a
relevancia do curso de Pedagogia da UFOP se confirma por meio de diversas acGes, no
ensino, na pratica de pesquisa e na extensao, nas institui¢cdes educacionais de educacao béasica
publicas nas cidades de Ouro Preto e Mariana e no entorno, em que constatamos a riqueza das
interacdes.

E por isso que acreditamos que o curso de graduacdo em Pedagogia nesta instituicio
vai ao encontro dos anseios e necessidades tanto da comunidade da prépria Universidade,
como dos sujeitos que vivem nesta regido. A presenca desse curso, cujos fundamentos estdo
alinhados aos atuais debates em ambito nacional sobre a formacdo do(a) educador(a) e da
valorizacdo do(a) professor(a) da educacdo basica, coloca em evidéncia 0 compromisso
politico tanto do corpo docente do Departamento de Educacgdo, quanto da administracdo desta
Instituicdo, que visa a contribuir para a melhoria da qualidade da educacédo publica neste pais.
Nesse sentido, o Departamento de Educacdo do Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais da
Universidade Federal de Ouro Preto, por meio do Curso de Pedagogia, identifica, considera e
procura intervir de forma a superar as necessidades abaixo, tendo em vista a realidade
educacional de Mariana, Ouro Preto e arredores, que nos aponta as seguintes questoes:

» As dificuldades e necessidades da populacdo alvo, que buscam estudos de complementacgao
para sua formacéo pedagdgica.

* A necessidade de contribuir com a capacitacdo do(a) profissional da educagao infantil e dos
anos iniciais do ensino fundamental.

* A caréncia de pessoal qualificado nas escolas ja existentes.

* A necessidade de continuag¢do dos estudos apos a conclusdo do curso normal ou magistério

para muitos(as) professores(as) ja em exercicio.
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« A importancia da educacdo basica e a necessidade de superar as causas dos ainda baixos
niveis de sucesso escolar.

* A necessidade de ampliar e fortalecer a area educacional da Universidade Federal de Ouro
Preto, que j& conta com 14 licenciaturas, um curso de especializagdo®, dois mestrados (um
académico e um profissional) e um doutorado na area da educagdo, com inimeros projetos de
pesquisa e de extensdo na mesma area educacional, além do programa “UFOP com a Escola -
UCAE”, que visa fomentar - por meio de acOes extensionistas- a educacdo bésica de
qualidade por meio da aproximacdo da Universidade com as escolas publicas e demais
instituicOes da regido.

4.2 CONCEPCAO DO CURSO

O Curso de Pedagogia da UFOP, como ja afirmado, privilegia a formacdo docente,
conferindo centralidade a trés amplos pressupostos conceituais, 0s quais se articulardo de
forma espiral, a saber: sujeitos, saberes e instituicbes, numa concepgdo na qual o(a)
professor(a) e a professora saibam atuar de forma a se compreender como docente, 0 sujeito e
a sala de aula, a instituicdo escolar em articulacdo com o sistema educacional e com a
sociedade de modo geral como consequéncia, serdo capazes de reinventar a pratica
pedagogica no contexto do trabalho coletivo. A partir desses trés eixos o Curso de Pedagogia
enfocara os processos de ensino, por um lado e a aprendizagem por outro, destacando 0s
sujeitos que participam dessas énfases, articulados a pesquisa e a extensao, ao estagio como
I6cus privilegiado da articulacdo teoria e préatica referendado nos processos de avaliacdo e de
reinvencdo da pratica pedagogica.

Eixo 1 - Educacdo basica - docéncia para a educacdo infantil e séries iniciais do ensino
fundamental
A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN N° 9394/96) (BRASIL,

1996) organiza a educacdo escolar basica integrando a educagdo infantil e o ensino medio ao

4 As informacdes relativas aos cursos de licenciatura foram retiradas do Plano de Desenvolvimento Institucional

(PDI) 2016-2025 da UFOP. Disponivel em: https://www.ufop.br/sites/default/files/pdi_ufop_2016 2025.pdf,
acesso em 18 de outubro de 2020.
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ensino fundamental obrigatério de nove anos, aumentando a duracdo da escolaridade
considerada base necessaria para exercer a cidadania, inserir produtivamente sujeitos no
mundo do trabalho e desenvolver um projeto de vida pessoal autbnomo e superior.

Para tal, a formagdo de docentes da educacdo bésica, precisa romper de fato com o
modelo de racionalidade técnica, levando em consideracdo a multiplicidade de dimensdes
presentes no ato educativo. Nesse sentido, evidencia-se a necessidade de pensar a educacao,
o(a) educador(a) perspectivado(a) pelos valores democréaticos e no reconhecimento do fim
social a que se destina a escola; pela defesa da profissionalizacdo docente, promotora do
engajamento pessoal do(a) docente no exercicio da atividade educativa e de sua qualificacdo e
pelo dominio dos contetudos especificos e dos conteldos pedagogicos, a serem integrados
interdisciplinarmente no desenvolvimento de habilidades e competéncias por parte do(a)
educando(a). Consideramos ainda, a importancia de se levar em conta na formacéo docente a
dimensdo cultural e subjetiva do sujeito docente e do(a) aluno(a).

A LDBEN N° 9394/96 (BRASIL, 1996) estabelece que o atendimento a educacao
infantil deve ser ofertado em creches para criancas de zero a trés anos e em pre-escolas para
criancas de quatro a cinco anos, ambas com o objetivo de possibilitar o desenvolvimento
integral da crianga. Isso significa inclui-la no sistema oficial de politicas educacionais, saindo
da improvisacdo para um atendimento estruturado. A referida lei indica, ainda, a necessidade
do reconhecimento do(a) professor(a) da educacdo infantil como profissional da educacéo,
que tenha formacao especifica para atuar nessa etapa da educacdo bésica, 0 que orienta nossa
proposta de reformulacao curricular.

Focalizamos nesta proposta a especificidade da docéncia para a educacdo da infancia,
entendendo essa fase da formacdo humana em sua amplitude e em sua complexidade, ou seja,
percorrendo as fases que se compdem de desafios fisicos, psiquicos, culturais e sociais mais
especificos. Portanto, tratamos, inicialmente, de duas etapas distintas do ponto de vista da
estrutura escolar — educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental — mas integradas
na perspectiva da formagdo humana, o que ndo raro pode incluir o publico jovem e adulto
quando esse ainda se encontrar retido no ensino fundamental.

Entendemos, ainda, que os processos de producdo e socializagdo do conhecimento,
cada vez mais complexos, trazem novos desafios aos(as) profissionais da educagéo.

Verificamos a crescente preocupagdo com a funcdo social da escola diante dos principios de
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formagdo da cidadania e de democratizacdo das relaces sociais. Nesse quadro 0s(as)
docentes despontam como sujeitos indispensaveis ao desenvolvimento de acGes que devem
articular o cotidiano das relacdes de ensino e de aprendizagem a nocdo de sociedade,
atualmente multifacetada, e ao contexto local e suas especificidades que envolvem familias e
outros atores com os quais a escola se relaciona. Os(as) profissionais da educagao necessitam
de um conjunto de saberes gerais e especificos para abarcar e interpreta a complexidade
inerente a este contexto, bem como para compreender a instituicdo escolar e suas facetas: o
sistema educacional, as politicas educacionais, a gestdo democratica e suas instancias
consultivas e deliberativas - os colegiados, as assembleias escolares e demais conselhos,
assim como a relacdo com a comunidade local na qual a escola se insere.

Por fim, ressaltamos que o exercicio da docéncia, no ambito do Curso de Pedagogia da
UFOP ¢ concebido como o exercicio responsavel e comprometido com a formagdo humana,
com a democratizacdo do conhecimento e da garantia de uma educacdo de qualidade,

indistintamente, a todos os sujeitos, com vistas a transformacéo social.

Eixo 2 - Pressupostos da formacao de professores/as: sujeitos, saberes e instituicdes

As mudancas no interior da ordem capitalista abalaram todo o conjunto de ideais da
modernidade e as formas de relacdo dos individuos com a natureza, com a cultura e com a
sociedade, desestabilizando, principalmente, atividades que se definiam como articuladoras de
certezas. Em paises do Terceiro Mundo, a crise no universo de atuacdo do magistério é ainda
mais séria, porque o quadro das desigualdades sociais € dramatico e os(a) docentes se véem
face a face com a necessidade de articular sua a¢ao numa totalidade esfacelada. “Ensinar o
qué? Para quem? Para qué? Por qué?” Compreender essas contradigdes € um dos desafios
dos(as) pesquisadores(as) que investigam o mundo do trabalho docente.

Para Schon (2003), o modelo de formacgédo segundo o qual a atividade profissional é
movida também por uma racionalidade técnica, embasada na teoria comeca a ser questionado
ja na década de 1960. Outros aspectos como, complexidade, incerteza, instabilidade,
singularidade, conflitos de valores passam a ser entdo considerados. Para entendermos a
critica que se faz a esse modelo, € interessante mencionar algumas caracteristicas da pratica
docente, apontadas pelo autor.

Em primeiro lugar, os problemas, na pratica pedagdgica cotidiana, ndo se apresentam
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de forma definida ou podem ser totalmente conhecidos a priori, pois a problematizacdo de
determinada realidade ou contexto depende direta ou indiretamente do referencial politico e
filoséfico do profissional que realiza a analise (SCHON, 2003). Assim, a atividade
profissional ndo se volta exclusivamente para a solucdo de problemas, mas, antes disso, para a
estruturacdo do problema, envolvendo também a definicdo de decisdes, os fins e 0s meios
para atingir essas decisdes. Em segundo lugar, a pratica docente envolve uma série de agdes
que as pessoas nao sabem descrever com precisao. “Existe um saber que se da no fazer”. Esse
saber tacito ou conhecimento préatico é adquirido por meio do exercicio da atividade, a partir
da experiéncia adquirida. Os(as) professores(as) dado respostas imediatas a problemas que se
enguadram dentro da mesma estrutura que outros problemas ja resolvidos.

O modelo de racionalidade técnica mostra-se, portanto, inadequado a essa concepg¢éo
de acdo docente apontada pelo autor, uma vez que desconhece o papel do(a) educador(a)
como agentes de construgdo da sua propria pratica. Ou seja, 0 modelo ndo reconhece o(a)
professor(a) como sujeito que define quais sdo os problemas que merecem ser levados em
conta, a partir da sua filosofia de vida, das suas concepcdes de educacdo ou, ainda, a partir da
maneira como percebe sua atividade docente.

Esse modelo é mais uma vez inadequado por ndo considerar 0 saber da experiéncia, ou
seja, 0 saber que o profissional constri na sua relacdo cotidiana com o contexto educativo
(TARDIF, 2002). No modelo de racionalidade técnica, concebe-se a pratica pedagdgica como
sendo uma transposi¢cdo direta de preceitos tedricos, de métodos de trabalho, de receitas
didaticas. Considera-se a préatica do(a) professor(a) como sendo a simples aplicacdo do que
eles aprenderam nos cursos de formacdo. Os diferentes fatores que influenciam e determinam
a acdo educativa ndo sdo levados em conta pelo modelo de racionalidade técnica.

Por outro lado, ha outras concepcdes acerca da carreira docente que procura ressaltar o
fato de que os docentes se tornam os(as) professores(as) que sdo, porque traduzem para si, a
partir das suas caracteristicas pessoais, 0s conhecimentos teoricos, as interacfes que
vivenciam dentro e fora da escola, as observacdes que fazem de outras praticas docentes antes
de se tornarem professores(as). De acordo com essa perspectiva de analise, 0s(as)
profissionais criam, a partir de sua experiéncia, solugdes para os problemas que eles proprios
definiram como sendo relevantes. Ou seja, o0s(as) professores(as) constroem saber e

conhecimentos, e ndo apenas utilizam-se daqueles produzidos pelas instancias consideradas
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responsaveis pela formacao docente.

E no sentido de possibilitar a construcéo e a reconstrucéo desse saber-fazer, construido
a partir do saber da experiéncia, que as novas propostas pedagogicas e didaticas tém dado
énfase a necessidade dos(as) profissionais da educacdo estarem constantemente refletindo
sobre suas acOes: a partir de suas agdes, sobre suas ac¢oes, e durante suas ac¢oes.

Schon (2003) ressalta, nesse sentido, a importancia da reflexdo como fonte de
producdo de um saber-fazer que se da a partir da analise da prépria pratica. A partir da
reflexdo, o(a) profissional pode criticar a compreensao tacita subjacente, a avaliacdo e o
julgamento de uma situacio. E possivel ainda, a partir da reflexdo, questionar as estratégias
utilizadas e descobrir as teorias implicitas que fundamentam a acdo do(a) educador(a). Essa
reflexdo-na-acdo e sobre a acdo, segundo o autor, torna o(a) profissional um(a) pesquisador(a)
que define os meios e os fins da sua agdo de forma interativa. Esse(a) profissional ndo separa
0 pensar do fazer. Ele(a) elabora uma decisdo que mais tarde converte em acdo. O(a)
profissional da educacdo deveria ser capaz de agir de forma a garantir um movimento de
acao-reflexdo-acao e, para tanto, deveria ser capaz de levar em consideracdo o que 0s(as)
alunos(as) dizem e fazem, de refazer, a partir da leitura da prépria préatica, conceitos e
posturas. E 0 que se tem chamado de profissional reflexivo. Como ja foi anteriormente
assinalado, o(a) professor(a) experimenta reflexivamente as complexidades da sala de aula,
interage com as situacdes divergentes, questiona suas préprias crencas e o0s Vvalores
hegemonicos da educacdo em nossa sociedade, propde alternativas e reinventa a préatica para
além do planejamento formal e dos saberes prescritos.

A medida que fica evidenciada a importancia dos saberes produzidos na prética e,
ainda, do papel que o préprio sujeito tem na formacdo da sua identidade profissional, somos
levados a crer que a configuracdo do(a) profissional da educacdo relaciona-se aos trés
pressupostos conceituais ja mencionados no inicio deste topico: o primeiro deles diz respeito
aos sujeitos, o segundo aos saberes escolares e o terceiro diz respeito as instituicdes. Esses
pressupostos ndo obedecem a uma hierarquia de importancia e se faz necessaria sua

articulacdo para entender a complexidade dos processos de ensino e de aprendizagem.

4.2.1 Os sujeitos da formacéo

Partimos dos pressupostos de Charlot (2000) que considera o sujeito com um ser
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social, que ocupa uma posi¢do e um espago social, inscrito em relagcdes sociais; € um ser
singular, exemplar Unico da espécie humana, que tem uma historia, interpreta 0 mundo, da um
sentido a esse mundo, a posi¢éo que ocupa nele, as suas relacbes com 0s outros, a sua propria
historia, a sua singularidade. Aqui, o0 sujeito € constituido com base nos efeitos das relacdes
interpessoais e no que se refere aos valores e producGes discursivas, que se organizam em
identidades plurais de género e sexualidade, raca e etnia, credo, geracdo e outras tantas. O
discurso parece trazer a tona o lugar da subjetividade — sempre em relacdo ao outro ou ao
social. Essa subjetividade, portanto, ndo é resultante de uma identidade fixa, autdbnoma e
ideal, mas, antes, é efeito de uma celebracdo mdvel, de uma construgcdo derivada de seus
aspectos estritamente relacionais, cujo sujeito é dialeticamente transformador e transformado
pelos seus valores discursivos.

Escutar os(as) professores(as) e aos(as) futuros(as) profissionais da educacdo é
possibilitar a construcdo de um saber compartilhado com suas historias de vida, suas
experiéncias e seus saberes, trazendo a teoria para a pratica e descobrindo a teoria que existe
na pratica e, com isso, gerando a construcdo de um novo conhecimento sobre o processo
educativo também com base nessa mobilidade subjetiva. Pretende-se ter acesso as vivéncias
pessoais, e a0 mesmo tempo, relacionar essas vivéncias ao contexto social mais amplo.

Trata-se de se levar em consideracdo o processo de construcdo da identidade dos(as)
profissionais da educacdo, percebendo-o como a construcdo de maneiras diversas de
constituicdo do sujeito pedagogo, como cada um(a) se sente e se diz. Isso requer um novo
olhar para se entender o sujeito e suas multiplas identidades. Assim, ndo ha como tomar esse
processo de construcdo como um nucleo ou um tesouro a ser desvendado através de um
modelo a se estabelecer. Ao contrario, tal processo requer a investigagdo como postura, dada a
ambiguidade, complexidade e a diversidade sobre as quais o sujeito faz borda. Desse modo,
tal sujeito ndo é causa, mas efeito; ndo é cartesiano e racional, mas descentrado e multiplo.
Defendemos, ndo obstante, uma concepcdo de sujeito de nossos tempos como fruto de uma
série de rupturas nos discursos do conhecimento racional e cientifico.

Constata-se, portanto, que esse processo de construcdo de identidade é um processo
complexo por meio do qual cada pedagogo(a) em formacdo narra sua subjetividade de
maneira diversa porque foi politizado(a) pelos movimentos sociais; porque foi marcado(a)

pelas lutas de poder; porque foi dividido(a) pelas suas pulsdes inconscientes e pelas condi¢des
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historicas que o(a) constituiram. O que somos como profissionais vem do desejo, de
experiéncias, do lugar social, de significantes, de acasos que se consolidam em gestos, rotinas,
acOes, comportamentos, enfim, que nos fazem identificar como educadores e educadoras.

Assim, para compreendermos a acdo docente, € preciso levar em consideracdo 0s
valores, as normas, os discursos, 0s principios que esses sujeitos sociais interiorizaram ao
longo de suas trajetorias de vida e, ainda, a forma como os exteriorizam, transformando-os em
acOes diante da realidade objetiva. Se tivermos acesso a esse aspecto da formacéo, talvez
possamos compreender algumas opgdes, atitudes, preferéncias que caracterizam a forma de
ser de cada profissional, suas definicbes com relacdo a concepcdo de aluno(a), de educacéo,
de escola e do seu proprio papel social. Ou seja, € preciso que se reflita ndo apenas sobre a
posicdo pedagdgica de maneira isolada, mas, sobretudo, sobre sua posi¢cdo humana frente ao
ato de gestar os processos educativos. O sujeito é a sua histéria: eis a via de acesso, ainda que
parcial e incerta.

A formacéo profissional antecede a formacdo que se da nos cursos responsaveis pela
preparacdo para o exercicio da carreira docente. Ela associa-se a propria historia de vida do(a)
educador(a). O percurso de vida é um percurso formador e, sem duvida, ndo apenas marca,
como sobretudo determina a vida profissional. Atualmente, no campo da formacéo docente,
comeca-se a reconsiderar o papel do sujeito que reaparece face as estruturas e aos sistemas e,
com ele, reaparece a qualidade face a quantidade, a vivéncia face ao instituido. Assim,
descentrados, os sujeitos sociais, ndo apenas no caso da educagdo, mas nas ciéncias humanas
de um modo geral, sdo levados em consideracdo nas investigaces e descobre-se que sé&o
capazes de ressignificar as realidades institucionais e, ressignificando-as, ressignificam a si
mesmos.

Ainda com relacdo a dimensdo individual da formacdo docente, cabe ressaltar a
importancia de se levar em consideragdo o saber-fazer dos(as) profissionais da educacdo. Mas
é preciso, sobretudo, assegurar espacos nos quais esses(as) profissionais possam refletir sobre
0 seu saber-fazer, sobre a teoria que informa a sua pratica e sobre as a¢bes desencadeadas a
partir de um saber tacito, construido ao longo da sua trajetoria. E importante que a formacio
deixe claro que esse saber da experiéncia, e construido na experiéncia, € um instrumento

importante para a construcdo de novos saberes por parte da categoria de professores(as).
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4.2.2 Os saberes

Segundo Tardif, Lessard, Lahaye (1991, p. 216) os saberes docentes advém de varias
fontes: das disciplinas, dos saberes curriculares, saberes profissionais e os da experiéncia.

Para esses autores, os saberes da experiéncia sdo fundamentais para prética para
formar a competéncia profissional. O nosso desafio é escolher dentre um leque enorme de
disciplinas aquelas que atendam a especificidade do publico infanto juvenil com o qual o(a)
docente vai lidar futuramente. Outro desafio é articular essas disciplinas aos eixos propostos
no préprio curriculo da formacgdo de pedagogos(as) 0 que nos interroga a nés préprios(as)
como formadores(as) na Universidade. O campo da docéncia, por sua vez constitui-se de um
campo de saberes bastante peculiar e os saberes da experiéncia que tanto podem vir para o
campo da formacgao, quanto serem levados para o campo da atuagédo docente.

Acreditamos que o(a) professor(a) constrdi saberes sobre e na sua a¢do docente, o que
implica em reconhecer esse(a) profissional como sujeito do processo educativo que pensa a
sua acdo. Para os(as) alunos(as), futuros profissionais, devem existir situacdes de formacao
envolvendo a troca de experiéncias, a reflexdo de acdes educativas bem como a pesquisa
sobre a prépria pratica educativa. Portanto, o investimento do curso de Pedagogia deve
privilegiar espacos e tempos que favorecam a formacdo profissional docente num processo
reflexivo, conforme defendido por Schon (2003) e Perrenoud (1993), proporcionando a
reflexdo na acdo, e para além dela. Quando se considera o sujeito do inconsciente (DINIZ,
2012), isso significa que devemos pensar na formacdo de um(a) profissional que se indaga
frequentemente sobre seu trabalho, se desestabiliza diante das questdes colocadas pela pratica,
reformula suas hipoOteses e ndo entende seu conhecimento como pronto, acabado, exato.
Assim, consideramos a troca de experiéncias de suma importancia para a pratica docente na
medida em que, ouvindo o relato de outros(as) colegas, possibilita a professores(as) e
estudantes uma reflexdo do seu préprio desempenho na atividade profissional. Essa estratégia,
aliada as dimensdes da pesquisa, da extensdo e do estagio, concebido como espago para
pesquisa e reinvencdo da pratica educativa, sdéo momentos privilegiados por este projeto

pedagdgico curricular.
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4.2.3 As instituicdes escolares

O terceiro eixo a ser considerado, que também influencia a formacéo de profissionais
da educacdo, esté ligado a forma de ser das institui¢fes escolares. Para se garantir a formacéao
de profissionais reflexivos, pressupde-se que as escolas de educacgdo infantil e do ensino
fundamental sejam espacos de formacdo capazes de possibilitar aos seus profissionais a
aquisicdo de novos conhecimentos a partir da discussdo e analise das suas proprias praticas,
seja na sala de aula, seja nos demais espagos de intervencdo, como a direcdo escolar e
coordenacdo pedagdgica. As instituicbes de ensino devem assegurar, por meio da sua
organizacdo, que a formacéo de seus(as) profissionais aconteca de modo continuo, interativo e
dindmico, como traz Ndévoa (2017) em sua reflexdo a respeito da necessidade de densidade
formativa e profissional. Para o autor é fundamental que os cursos de formacgdo docente
repensem seus ambientes de formacdo e trabalho: “Em primeiro lugar, o ambiente
universitario da formacéo inicial; depois, 0 ambiente da pesquisa, de forma a valorizar um
terceiro género de conhecimento; finalmente, o ambiente de trabalho nas escolas, reforcando
uma terceira presenca dos professores enquanto coletivo” (NOVOA, 2017, p. 202 ).

Nesse sentido, algumas questdes devem ser problematizadas na presente proposta
curricular: a forma como as escolas geralmente se organizam tém favorecido a construcédo
coletiva do conhecimento pelos professores e professoras, gestores e gestoras, a partir da
analise de suas préaticas? Existe no cotidiano pedagogico espaco e tempo para que 0s(as)
profissionais da educacdo reflitam sobre suas agdes e busquem redimensiona-las? Quais
perspectivas de gestdo do trabalho educativo tém sido implementadas nas instituicdes de
ensino? As propostas de gestdo existentes favorecem ou dificultam as construcdes coletivas?
Como se constroem e articulam os diferentes grupos existentes nas escolas? Como gerir 0s
conflitos, considerando-os inerentes as relacbes humanas e propulsores da transformacéo
institucional? E, especificamente sobre a formagdo docente: o cotidiano pedagogico, com seus
condicionantes, tem favorecido qual formagdo? A pratica docente, tal como ela se apresenta,
estaria possibilitando aos(as) professores(as) construirem que saber? Levando-se em
consideracdo a forma como as escolas organizam o seu cotidiano, que tipo de atuacdo
profissional vem se configurando no dia a dia dessas instituicdes? Como trazer a tona

vivéncias escolares de sujeitos que ainda ndo sao profissionais da educacéo?
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Ao falar em formagéo de profissionais reflexivos é importante, portanto, destacar o
contexto escolar no qual esses(as) profissionais atuam, considerando a formacdo e as
dificuldades que ocorrem no dia a dia das escolas que desfavorecem as formacgdes continuas
desses educadores e educadoras. Isso porque a formagdo ndo é algo meramente precedente ao
fazer pedagdgico, ela sem divida acontece nos cursos académicos, mas também e de forma
definitiva no proprio trabalho (NOVOA, 2017).

A configuracdo do profissional da educacdo se da, portanto, no seu cotidiano e € a
partir dos conflitos que vivencia na sua pratica diaria que o(a) professor(a) elabora e reelabora
teorias, constréi novos saberes, “novos saber-fazer”. Dai a importancia de se analisar as
organizagOes escolares. Durante muito tempo, as pesquisas, de um modo geral, procuraram
compreender a relacdo que se estabelecia entre os(as) professores(as), alunos(as), diretores(as)
e demais profissionais da educacdo, minimizando os efeitos institucionais presentes nessas
relagdes organizacionais. Contemporaneamente, sobretudo a partir dos estudos culturais, da
psicossociologia e do movimento institucionalista, € evidente a necessidade de reconhecer a
importancia da mediacdo institucional para os processos de trabalho das unidades de ensino,
pois todos 0s sujeitos sdo marcados profundamente pela instituicdo, cuja forma de se
organizar ndo apenas influencia, mas, muitas vezes, determina a formacao dos seus atores. De
uma maneira sucinta, diriamos que a institui¢do "escola™ se organiza de forma a transmitir um
determinado saber e, para isso, definem-se os tempos e 0s espacos. Para medir o quanto o
aluno e a aluna adquiriram daquele saber e se ja estdo aptos(as) a adquirir outra parcela desse
saber, lanca-se mao do sistema de avaliagdo que ira classificar e hierarquizar esses alunos e
alunas, tanto no ensino fundamental, quanto na educacdo infantil. Outro aspecto que
caracteriza as instituicGes escolares € a sua cultura. As instituicdes escolares se constituem
num mundo social com caracteristicas de vida préprias, com seus ritmos e ritos, sua
linguagem, seu imaginario, seus modos de regulacao e transgressao, seu regime de producéo e
de gestdo de simbolos (FORQUIN, 1993, p. 167). Ou seja, cada escola possui uma cultura
propria, que se manifesta em todos os seus espacos, como por exemplo, nas reunides
pedagdgicas, nos conselhos de classe, nos rituais de entrada e de saida, nas comemoragoes
etc. Portanto, para analisar o ambiente cultural de uma escola é fundamental estar atento as
diferentes maneiras como professores(as) e alunos(as) lidam com as novas propostas

curriculares, com o0s tempos sociais, as tecnologias e 0s espagos tdo préprios do
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estabelecimento escolar (TURA, 2016).

As relacbes que se estabelecem entre os diversos segmentos que compdem a
comunidade escolar (os pais e as mdes, as professoras, os alunos e as alunas, os profissionais
administrativos, a coordenacdo e a direcdo etc.) nos remetem aos ritmos vividos no cotidiano
pedagogico. Existem ainda, os imaginarios presentes em cada uma das instituicdes escolares,
ou seja, as imagens que os diversos sujeitos que constituem esse mundo social fazem uns dos
outros. E necessario considerar também as regulacdes e as transgressdes que existem nas
instituicbes e que fazem parte da cultura da escola. E, pois, a partir da interagio que 0s
profissionais da educacdo estabelecem com a cultura escolar que podemos perceber os
conflitos que emergem dessas interacdes e analisar como eles se formam a partir da relacdo
gue estabelecem com esses conflitos.

Refletir sobre o papel da gestdo nos encaminhamentos dessas questdes € fundamental,
pois ela abrange tanto aspectos de natureza administrativa, quanto aspectos relacionados a
intervencdo grupal, no que tange, por exemplo, ao desenvolvimento do trabalho pedagdgico,
formacdo em servico, convivéncia entre os pares e relacdo com a comunidade. Nesse sentido,
quanto maior for a capacidade de leitura, por parte desses sujeitos, dos mecanismos que
perpassam a vida profissional no interior da escola; sua relagdo com as dimensdes sociais
micro e macro; suas articulacbes de natureza intersetorial, suas marcas subjetivas e
institucionais, tanto maior sera sua possibilidade de intervencdo na dinamica do trabalho

escolar.

4.2.4 Algumas considera¢des acerca dos pressupostos de formacdo docente

A partir do que foi exposto, procuramos evidenciar que a formacdo profissional ndo é
apenas o dominio de técnicas, competéncias e habilidades, nem uma transposicdo direta do
que se aprendeu em cursos, seminarios e palestras para a pratica pedagogica. Ao discutirmos a
formacdo profissional como algo que se constréi cotidianamente € importante levar em
consideracdo a influéncia do contexto no qual ela ocorre, e, ainda, compreender que ela é
também fruto da propria formagéo das identidades pessoais.

Como afirmamos acima, ao se pensar em formacéo docente, é preciso ter claro alguns
aspectos fundamentais. Um deles diz respeito as questdes inerentes as identidades pessoais na

conformacdo de cada profissional da educacdo. Somente a agdo de refletir sobre as historias
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de vida, sobre as acOes educativas e a relacdo delas com as dimensbes pessoais & que
possibilitard aos pedagogos e pedagogas participar efetivamente da construcdo de suas
identidades profissionais. Uma nova identidade profissional que vai tornando os atores
responsaveis por sua prépria historia. Ao mesmo tempo, para que os(as) profissionais pensem
sobre suas praticas, inseridos(as) no interior da logica escolar, é preciso refletir sobre uma
concepcdo de formagdo docente que deve estar articulada com a escola e seus projetos. E
preciso que os(as) profissionais participem da construcdo dos projetos de mudanca nos
contextos em que intervém.

Dessa forma, ndo se pode esperar que os(as) profissionais da educacdo obtenham uma
formagdo “ideal” para a implantacdo de modificagdes nas estruturas das instituicdes de
ensino, uma vez que a pratica € um fator fundamental para a qualificacdo profissional. A
partir do contato com os problemas impostos pela pratica cotidiana, os(as) profissionais da
educacdo vao construindo alternativas de acdo e adequando preceitos tedricos a realidade
pedagdgica. Nao é possivel, também, modificar as escolas se 0s sujeitos ndo forem agentes
dessa mudanca. E preciso, pois, um movimento dindmico para mudar a escola, levando-se em
conta as transformacdes que v@o operando nos(as) profissionais e nas instituicbes em que
trabalham.

Esse movimento se da a partir de duas caracteristicas. Em primeiro lugar, ele é
idiossincratico - depende de como cada profissional concebe sua acdo pedagdgica. Em
segundo lugar, ele é coletivo - depende das condigdes objetivas oferecidas pela realidade
educativa: as relacdes de trabalho, a forma de organizacdo dos espacos e dos tempos de
discussdo e de construcdo dos principios que irdo nortear a acdo coletiva dos(as)
pedagogos(as).

A proposta de formacdo consubstanciada nesse projeto pedagogico visa a integrar
pratica e teoria na medida em que extrai da propria pratica do educador e da educadora, bem
como do futuro pedagogo e futura pedagoga, elementos capazes de subsidiar as discussdes
acerca dos problemas relacionados ao processo educativo e & instituicdo escolar como um
todo. Nesse sentido, a pesquisa e a discussao das teorias que informam as préaticas dos(as)
profissionais da educacdo € uma estratégia fundamental para elaboracdo de novas teorias

educacionais.
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4.3 OBJETIVOS DO CURSO

O Curso de Pedagogia — Licenciatura pretende formar sujeitos, identidades
profissionais com atuagdo expressiva e transformadora nas instituicdes escolares. As
compreensdes acerca desses elementos, que foram apresentadas no tdpico anterior, constituem
0 processo formativo. Dessa forma, os objetivos do curso podem ser apreendidos a partir da
compreensdo da complexidade num mundo eivado de contradi¢bes, em cujos contextos 0s
sujeitos, os saberes e as institui¢des escolares estdo inseridos.

Com base nessas questdes supracitadas, o Colegiado do Curso de Pedagogia (COPED)
e 0 Ndcleo Docente Estruturante (NDE) do curso, com o apoio do Departamento de Educacao
e demais departamentos que oferecem disciplinas no curso, se comprometem com:

* A formagdo de um(a) profissional que, na escola, conheca o embasamento da pratica
docente e atue como tal, saiba trabalhar coletivamente, participar e envolver-se com a equipe
pedagdgica na construcdo de projetos educativos, saiba analisar a contextualidade das préaticas
e sintonizar-se com o0s processos de constru¢do e manutengao da identidade docente e mediar
o didlogo entre o contexto escolar e o social.

* A formagdo de um professor(a)-pesquisador(a) dos caminhos de humanizagdo da pratica e
que ndo se esqueca das outras instdncias sociais nas quais a educagdo transita, apto a
coordenar processos emancipatorios de reflexdo sobre a pratica, a analisar e incorporar
ativamente os produtos do processo reflexivo, capaz de perceber a complexidade de sua agdo,
decidir na diversidade e trabalhar integrando afetos, sentimentos e razdo, pautado por
compromissos éticos; um(a) professor(a) que saiba formar individuos criticos e reflexivos.

* A formacdo de um professor(a)-pesquisador(a) com possibilidades de intervengdo
pedagdgica nas praticas sociais fora da escola, que saiba, para tanto, analisar os
condicionantes historicos e sociais de cada contexto, integrar-se nas questdes coletivas da
humanidade, que seja um(a) leitor(a) e consumidor(a) de cultura, que saiba trabalhar dentro
dos principios do planejamento participativo, que saiba liderar e gerenciar projetos e
processos educativos.

* A formagdo de um(a) profissional da area da educagao, mediador(a) de saberes no processo
de ensino-aprendizagem, que saiba desenvolver uma relagdo com o saber como sujeito que,

além de trabalhar com saberes multiplos e heterogéneos, produz saberes.
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4.4 PERFIL E COMPETENCIA PROFISSIONAL DO(A) EGRESSO(A)

O(a) egresso(a) do Curso de Pedagogia, como resultado das concepcdes e percursos
formativos, deve se caracterizar por:
< Compreensdo ampla e consistente do fendmeno e da pratica educativos que se ddo em
diferentes ambitos e especialidades;
<> Compreensao do processo de construgdo do conhecimento no individuo inserido em
seu contexto social e cultural;
< Capacidade de identificar problemas socioculturais e educacionais propondo respostas
criativas as questoes da qualidade do ensino e medidas que visem a superar a exclusdo social;
<> Capacidade de promover uma pratica educativa que leve em conta as caracteristicas
dos(as) alunos(as) e da comunidade, os temas e necessidades do mundo social e os principios,
prioridades e objetivos do projeto educativo e curricular, conhecendo e dominando os
conteudos basicos relacionados as areas/disciplinas de conhecimento e as questdes sociais que
serdo objeto da atividade docente, adequando-os as atividades dos(as) alunos(as).
<> Compreensdao e valorizagdo das diferentes linguagens manifestas nas sociedades
contemporaneas e de sua fun¢do na produgdo do conhecimento.
<> Compreensao e valorizagdo dos diferentes padrdes e produgdes culturais existentes na
sociedade contemporanea.
<> Capacidade de apreender a dindmica cultural e de atuar adequadamente em relagdo ao
conjunto de significados que a constituem.

<> Capacidade para atuar com pessoas com deficiéncias em diferentes niveis da

organizagao escolar, de modo a assegurar seus direitos de cidadania.

% Capacidade para atuar com jovens e adultos(as) defasados(as) em seu processo de
escolarizagao;

» Capacidade de estabelecer didlogo entre a area educacional e as demais éareas do
conhecimento.

°» Capacidade de articular ensino e pesquisa na produgdo do conhecimento e da pratica
pedagogica.

% Capacidade para dominar processos € meios de comunicacdao em suas relacdes com os

problemas educacionais.
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<> Capacidade de desenvolver metodologias e materiais pedagodgicos adequados a
utilizacao das tecnologias da informacao e da comunicagao nas praticas educativas;
<> Compromisso com uma ¢ética de atuacao profissional e com a organizacdo democratica

da vida em sociedade.

<> Articulagdo da atividade educacional nas diferentes formas de gestao educacional, na
organizacdo do trabalho pedagdgico escolar, no planejamento, execucdo e avaliacdo de

propostas pedagogicas da escola.

» Elaboracdo do projeto pedagdgico, sintetizando as atividades de ensino e
administracdo, caracterizadas por categorias comuns como: planejamento, organizacao,
coordenacdo ¢ avaliagdo e por valores comuns como: solidariedade, cooperagao,

responsabilidade e compromisso.
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S ESTRUTURA DO CURSO

5.1. ADMINISTRACAO ACADEMICA

O Curso de Pedagogia - Licenciatura € coordenado por um Colegiado com funcéo
deliberativa, cujos membros, eleitos por seus pares, sao professores(as) lotados no DEEDU, e
também em outros departamentos da UFOP, que assumem disciplinas que constam na matriz
curricular do curso, e ainda por um(as) representante do corpo discente. O Colegiado de
Pedagogia — COPED, tem suas atividades regulamentadas pelo Regimento e pelo Estatuto da

Universidade e sua composicdo atual pode ser observada no quadro seguinte:

Quadro 9 - Representantes do Colegiado de Pedagogia — Licenciatura — 2022

MEMBROS DEPARTAMENTOS

01 Prof. Dr. Marco Antdnio Torres (Coordenador) DEEDU
02 Profa. Dra. Cristina Carla Sacramento (Vice coordenadora) DEEDU
03 Profa. Dra. Alexandra Resende Campos DEEDU
04 Profa. Dra. Fernanda Aparecida Oliveira Rodrigues Silva DEEDU
05 Prof. Dr. Gilberto Januario DEEMA
06 Profa. Dra. Ivanete Bernardino Soares DELET

07 Prof. Dr. Jacks Richard de Paulo DEEDU
08 Profa. Dra. Sheila Alves de Almeida DEBIO

09 Discente: lole Mirele Sales Pereira PEDAGOGIA
10 Sra. Ms. Jucileide das Dores Lucas Tolentino Secretaria

Fonte: Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais (ICHS) UFOP. Disponivel em: <www.https://ichs.ufop.br/>
acesso em 30/08/2022.

No que diz respeito ao Nlcleo Docente Estruturante (NDE), instituido pela Resolucdo
da Comissdo Nacional de Avaliacdo da Educacéo Superior (CONAES) n°1 de 17 de junho de
2010, o mesmo € formado exclusivamente por professores(as) do DEEDU, atuantes no Curso
de Pedagogia, reconhecidos(as) pelos seus pares como lideranca académica, percebida na

producdo de conhecimentos, no desempenho das atividades de ensino e em demais esferas
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academicamente relevantes. O NDE é composto por um minimo de cinco integrantes, com

mandatos de trés anos. Segundo a Resolucdo CEPE n° 4450/2011, o NDE ¢é uma instancia de

carater consultivo, e conforme a mesma resolugédo, compreende entre suas atribuicdes:

I — acompanhar o desenvolvimento do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), tendo em vista a
preservacdo de sua qualidade e atualidade em face das demandas e possibilidades do campo de
atuacéo profissional do egresso, em sentido amplo;

Il — zelar pela execugdo do curriculo conforme o PPC, propondo politicas e estratégias que garantam
sua qualidade e viabilidade;

111 — encaminhar propostas de alteracdo curricular ao Colegiado do curso para apreciacao;

IV — contribuir para a consolidacdo do perfil profissional do egresso, considerando as Diretrizes
Curriculares Nacionais do curso e a necessidade de promocdo do desenvolvimento de suas
competéncias, visando a adequada intervencao social do profissional em seu campo de atuacéo;

V — indicar formas de articulacdo entre ensino de graduagdo, extensdo, pesquisa e pos-graduacéo,
considerando as demandas especificas do curso e de cada area do conhecimento;

VI — sendo necessario, realizar estudos e redigir uma nova proposta de PPC para ser submetida ao
Colegiado do curso (RESOLUGCAO CEPE n° 4450/2011).

O NDE do curso de Pedagogia, atualmente, é composto pelos seguintes professores

Quadro 10 - Docentes do Nucleo Docente Estruturante (NDE) do Curso de

Pedagogia Licenciatura - 2022

NDE PEDAGOGIA DEPARTAMENTOS
01 Profa. Dra. Alexandra Resende Campos DEEDU
02 Profa. Dra. Cristina Carla Sacramento DEEDU
03 Prof. Dr. Jacks Richard de Paulo DEEDU
04 Profa. Dra. Juliana Cesario Handam DEEDU
05 Profa. Dra. Rosa Maria da Exalta¢do Coutrim DEEDU

Fonte: Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais (ICHS) UFOP. Disponivel em: <www.https://ichs.ufop.br/>
acesso em 28/09/2022.

Atuam no Curso Pedagogia — Licenciatura, professores(as) lotados(as) no DEEDU que

lecionam disciplinas obrigatérias e eletivas e professores(as) designados(as) a cada semestre

por outros departamentos desta Universidade - Departamento de Letras (DELET),

Departamento de Historia (DEHIS), Departamento de Matematica (DEEMA), Departamento
de Biologia (DEBIO), Departamento de Artes (DEART), Departamento de Fisica (DEFIS),

para ministrar disciplinas obrigatorias, eletivas ou desenvolverem atividades do Moddulo
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Interdisciplinar de Formacdo (MIF), cuja oferta ¢ definida por uma comissdo responsavel,

podendo ser cursado na modalidade presencial, semipresencial e/ou EAD. No quadro a seguir,

sdo apresentados todos os(as) professores(as) que atuam hoje no DEEDU.

Quadro 11 - Docentes do Departamento de Educacéo - Curso de Pedagogia —

Licenciatura

Professor Titulacao Regime Nivel
1 | Alexandra Resende Doutora DE/40h Adjunta
2 | Adelina Malvina Barbosa Mestra Parcial Contratada
3 | Cristina Carla Sacramento Doutora DE/40 h Adjunta
4 | Daniel Abud Seabra Matos Doutor DE/40 h Associada
5 | Erisvaldo Pereira dos Santos Doutor DE/40 h Titular
6 | Fabricio Vinhas Manini Angelo Doutor Parcial Contratado
7 | Fernanda Aparecida de Oliveira Rodrigues Doutora DE/40 h Associada
8 | Jacks Richard de Paulo Doutor DE/40 h Associada
9 [ José Rubens Lima Jardilino Doutor DE/40 h Associada
10 [ Juliana Cesario Hamdan Doutora DE/40 h Associada
11 | Leandro Silva de Paula Doutor DE/40 h Adjunto
12 | Liliane dos Santos Jorge Doutora DE/40 h Adjunta
13 | Luciano Campos da Silva Doutor DE/40 h Associada
14 | Marcelo Donizete da Silva Doutor DE/40 h Adjunto
15 | Marcelo Loures dos Santos Doutor DE/40 h Associada
16 | Marco Antonio Melo Franco Doutor DE/40 h Associado
17 | Marco Antonio Torres Doutor DE/40h Associado
18 [ Marcus Vinicius Fonseca Doutor DE/40 h Associado
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19 | Margareth Diniz Doutora DE/40 h Associada
20 | Maria do Rosario F. Tripodi Doutora DE/40 h Associada
21 | Marlice de Oliveira e Nogueira Doutora DE/40 h Associada
22 | Paula Cristina de Almeida Rodrigues Doutora DE/40 h Adjunta

23 | Regina M. B. Aragjo Doutora DE/40 h Associada
24 | Rosa Maria E. Coutrim Doutora DE/40 h Associada
25 | Rosana A. Carvalho Doutora DE/40 h Associada
26 | Veronica Mendes Pereira Doutora DE/40 h Adjunta

Fonte: Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais (ICHS)

acesso em 31/07/2019.

5.2. ORGANIZACAO CURRICULAR

UFOP. Disponivel em: <www.https://ichs.ufop.br/>

A partir do que foi exposto, apresentaremos, a seguir, a materializacdo da nossa

proposta curricular.

Organograma 1 - Estrutura do Curso de Pedagogia

ESTRUTURA DO CURSQ DE
PEDAGOGIA

SUJEITO - SABERES - INSTITUICOES

SUJEITO E DIVERSIDADE

FUNDAMENTOS INSTITUICOES

ORGANIZACAO

TRABALHO ESCOLAR

I PRATICAS ] IESTAGIO—l

HISTORIA
PSICOLOGIA
SOCIOLOGIA

FILOSOFIA

GESTAO
CURRICULO
AVALIACAO

DISCIPLINAS
ESPECIFICAS
DE CADA CURSO
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Fonte: Elaboragdo propria COPED e NDE, 2019.

O Curso de Pedagogia, com énfase na docéncia na educagdo infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental, esta estruturado a partir de trés pressupostos conceituais —
sujeitos, saberes e instituicOes, e — que se materializam a partir de blocos de conhecimento,
que por sua vez se organizam em disciplinas gerais e especificas, uma disciplina articuladora
nomeada “Seminario tematico”, no estagio e nos trabalhos de conclusdo de curso produzidos
ao longo do curso por meio de “Praticas pedagodgicas reinventadas”. Para isso, tais eixos
articuladores desenvolvem, no percurso de 4 anos, disciplinas, praticas, estagios e producdes
voltados para a habilitacdo do profissional da educacdo infantil e dos anos iniciais do ensino
fundamental.

Para os componentes Seminarios Tematicos, ofertados em EaD, deve-se observar que
esta modalidade ndo se confunde com uma disciplina remota. A modalidade EaD possui
conceituacdo propria normatizada por legislacdo especifica, como podemos ver na
PORTARIA MEC N° 2.117/2019 (BRASIL, 2019) que “Dispde sobre a oferta de carga
horaria na modalidade de Ensino a Distancia - EaD em cursos de graduacdo presenciais
ofertados por Instituicdes de Educacdo Superior - IES pertencentes ao Sistema Federal de
Ensino”. Destaca-se que tal portaria regula que a porcentagem em EAD pode ser até 40%,
respeitando parametros didaticos e metodoldgicos pertinentes a essa modalidade, conforme
apresentado mais a frente. Todavia, o presente projeto define uma porcentagem de 9% (nove
por cento), isto €, 300 horas, num total de 3.320 horas, como demonstrado no quadro 12 mais
a frente.

Os eixos, de forma articulada e ndo hierarquizada, incidem nas disciplinas que foram
escolhidas dentre as ja existentes, pensadas (as novas disciplinas) e organizadas visando ao
sujeito que ensina e ao sujeito que aprende, tendo ao final um produto (cujo grau de
complexidade cresce ao longo do curso) que seja capaz de traduzir para o sujeito que passou
pela formacdo em pedagogia uma possivel identidade forjada em sua formacdo e na sua
experiéncia onde se situa na atuacdo docente.

O ponto de partida da formagdo sera constituido pelas reflexdes dos(as) estudantes no
curso de Pedagogia, construidas a partir de suas praticas, vivéncias e apropriagdes teoricas.
Ao longo de cada periodo os(as) estudantes deverdo produzir diversos subprodutos, que serao

apresentados e publicizados ao final de cada semestre letivo. Tais produtos servirdo de
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material empirico, tedrico e metodoldgico para a sistematizagdo do Trabalho de Conclusdo de
Curso (TCC). A reflexdo, portanto, € o pano de fundo dessa organizacdo curricular, aqui
entendida como uma atividade que propicia a formacao de uma posicao investigativa. Assim,
0s eixos articuladores propostos para a presente organizacgdo curricular devem ser capazes de
superar o contexto de mera aplicacdo do dualismo teoria-préatica e entender a formagdo como
processo de investigacdo na e sobre a acdo. E, também, no desenvolvimento dessa posi¢ao
investigativa que inscrevemos a concepg¢do de docéncia que nos orienta: a docéncia como um
campo de incertezas que remete aos valores em nome dos quais uma decisdo se elabora. E
nessa perspectiva que podemos considerar o trabalho pedagdgico para além da repeticdo de
acOes previamente planejadas e entendé-lo como pratica cotidianamente reinventada.

Assim, a proposta curricular se organiza em um conjunto de disciplinas gerais e
especificas, tanto obrigatérias quanto eletivas que se pautam pela formagdo de uma posicao
investigativa acerca dos saberes ja constituidos frente a um sujeito que é sempre mutavel e
organizado em identidades nédo fixas. Nesse sentido, as disciplinas concorrem para o exercicio
critico da formacdo do pedagogo e da pedagoga ao disponibilizar conceitos tedricos e
categorias para analise do material experienciado. A cada eixo, portanto, corresponde um
conjunto de disciplinas que se debrucam sobre a prética pedagdgica. Todas as disciplinas que
compdem 0 eixo devem orientar seus conteudos para 0 mesmo, e 50% de seus trabalhos e
avaliacdes deverdo ser conjugados com a pratica de ensino e estagio quando houver.

Propomos que a disciplina articuladora nomeada “Seminario tematico” seja aporte
tedrico-pratico da investigacdo, e ndo um amontoado de conhecimentos estanques a serem
somados na formacdo teodrica e confrontados com a realidade na qual o profissional se
inseriria. Nossa perspectiva formativa reorganiza essa compreensao por pleitearmos que o(a)
pedagogo(a) se forme em um processo continuo e ndo em um somatorio disciplinar.

Cada seminario tematico, como destacado anteriormente, constitui disciplina
articuladora que, em todos os periodos do curso, visa a promover discussdes e criar conexdes
entre os diferentes saberes abordados nas demais disciplinas. De carater interdisciplinar e
orientados por uma pergunta norteadora, todos 0s seminarios resultardo na elaboracdo de
producdes académicas diversificadas que, no decorrer do curso, compordo um conjunto
articulado que seré base para a elaboragdo do Trabalho de Concluséo de Curso.

O Trabalho de Conclusdo de Curso - TCC podera ser construido a partir desses
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diversos produtos/producées. Ao final de cada periodo, os produtos/producgdes das disciplinas,
das pesquisas sugeridas, dos seminarios e leituras realizados de forma presencial e virtual
serdo expostos, comentados e debatidos na Semana de Pedagogia, contando com a producéo e
problematizacdo de todos/as os envolvidos no periodo: docentes, discentes e convidados em
torno da pergunta orientadora. Os Seminarios Tematicos I, 11, I11, IV, V e VI sdo ofertados na
modalidade de Educacdo a Distancia (EaD), conforme regulado pela PORTARIA MEC N°
2.117/2019 (BRASIL, 2019), e dispde sobre a oferta de EaD no ensino superior em até 40%
da carga horéria do curso. O Seminario VII, devido as suas exigéncias de producdo escrita é
ofertado na modalidade semipresencial, considerando 50% em EAD e 50% na modalidade
presencial, esta se d& nas dependéncias do Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais (ICHS),
onde sdo ministradas as demais disciplinas do curso.

Os Modulos Interdisciplinares de Formacdo poderdo ser ofertados na modalidade de
Educacdo a Distancia (EaD), conforme normatizado pela Portaria PROGRAD N° 34/2019
(UFOP, 2019) que estabelece o regulamento para a implementagdao e gestdo dos Modulos
Interdisciplinares de Formacao (MIF) no ambito da Politica Institucional de Formagao de
Professores da Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP).

Os produtos/producdes poderdo visar ao ensino formal e o informal, com privilégio
tematico do primeiro, por compreendermos que € no ensino formal que acontece a maior
insercdo dos profissionais da educacdo — a presenca de produtos/produgdes que contemplem
perspectivas ndo formais da educacao se faz necessaria pela contribuicéo na relativizacéo dos
ambitos formais e por compreendermos que € o enriquecimento muatuo entre ambos que
promove uma formacdo mais sélida do(a) pedagogo(a). Sua importancia se coloca, também,
por sabermos que é no interior das praticas ndo formais de educacdo que emergem temas,
estrategias e dimensdes negadas pelas institui¢cdes de ensino como, por exemplo, alfabetizacdo
de adultos(as), de indigenas, de ciganos(as), de sem-terra, 0 mundo do trabalho, a comunidade
escolar e o entorno social.

A prética de ensinar, aprender, pesquisar, interrogar, produzir conhecimento,
reinventar a pratica soma-se a esse esforco de formacgéo, ao promover, mais detidamente, a
andlise da pratica educacional em sua conexdo com a reflexdo teodrico-pratica das disciplinas
dispostas em cada um dos anos, articuladas pelos eixos: sujeitos, saberes e instituicdes.

Assim, ao final de cada periodo, a disciplina Seminario Tematico iré resultar na elaboragdo de
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produgdes que crescem em complexidade ao longo do curso, sendo sistematizadas, descritas e
sustentadas teoricamente por produtos/producdes especificas a cada seminario, conforme
descrito a seguir :

« SEMINARIO I/ O QUE E APRENDER: o primeiro seminario tem como principal objetivo
a discussdo da questdo articuladora: o que é aprender por meio das contribui¢cdes advindas
das disciplinas do primeiro periodo e suas diferentes perspectivas. A discussao desta questao
se dard a partir da perspectiva do(a) aluno(a) como sujeito aprendiz do Curso de Pedagogia.
Espera-se ao final deste seminario, a elaboragdo de um memorial reflexivo,a partir de uma
analise da escola e do cotidiano escolar, com referéncia na experiéncia pessoal como aluno(a).
O objetivo dessa producdo ¢ promover a reflexdo sobre escolhas e posturas nao refletidas e ja
incorporadas como dadas, por meio do resgate de memorias da trajetéria de escolarizacao,
contribuindo para um redimensionamento das praticas e rituais do trabalho escolar.

« SEMINARIO II / O QUE E APRENDER NA PERSPECTIVA COGNITIVA: o segundo
seminario, tem como principal objetivo a discussdo da questdo articuladora: o que é aprender
na perspectiva cognitiva? por meio das contribui¢cdes advindas das disciplinas do segundo
periodo. A discussdo da pergunta norteadora se fara na perspectiva da relagdo
ensino/aprendizagem e terd como produto final a elaboragdo de um paper que aborde as
perspectivas cognitivas de aprendizagem e os processos de ensino.

« SEMINARIO III/ COMO A CRIANCA DE 0 A 5 ANOS APRENDE: o terceiro seminario
tem como principal objetivo a discussdo da questdo articuladora: Como a crianga de 0 a 5
anos aprende? por meio das contribuicdes articuladas advindas das disciplinas do quarto
periodo. A discussdo da pergunta norteadora dard o suporte tedrico/pratico necessdrio a
elaboragcdo de um projeto de intervencdo pedagodgica para a crianga da educagdo infantil
(etapa creche ou pré-escola) que serd aplicado durante a realizagao do estagio I. Os resultados
da implementacdo do projeto serdo sistematizados em relatorio analitico.

« SEMINARIO IV/ COMO A CRIANCA DE 6 A 11 ANOS APRENDE: o quarto seminario
tem como principal objetivo a discussdo da questdo articuladora: como a crian¢a de 6 a 11
anos aprende? a partir das perspectivas articuladas das disciplinas do quinto periodo. Espera-
se que ao longo do semestre, os(as) alunos(as) realizem um estudo de caso, focalizando
situagdes significativas no processo de aprendizagem da crianca de 6 a 11 anos em articulacdo

com a realizacdo do Estagio Supervisionado II. A produ¢do derivada deste quarto semindrio
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sera um relatorio analitico, apresentando os resultados do estudo.
« SEMINARIO V: O QUE E ENSINAR o quinto seminario propde a seguinte questio
articuladora: o que ¢é ensinar? As disciplinas do sexto periodo oferecerao os subsidios para
este debate. Espera-se que ao longo do semestre, os(as) alunos(as) elaborem um material
didatico, que constituirda a producdo final do semindrio, sendo acompanhado de
fundamentagao teorica, descrigdo, instrugdes de uso e sugestdes de utilizagao.
« SEMINARIO VI/ SUJEITOS, TEORIAS E PRATICAS: o sexto seminario propde que se
discuta, em articulacdo com as disciplinas do sétimo periodo, os diferentes sujeitos, teorias e
praticas no campo educacional. O objetivo deste seminario ¢ que os(as) alunos(as) possam
revisitar as producdes dos semindrios anteriores, definindo um projeto para a elaboracdo do
trabalho de conclusao de curso.
« SEMINARIO VII/CONCLUSAO DE CURSO: o sétimo e ultimo seminério pretende ser a
sintese da reflexdo realizada ao longo do percurso formativo dos(as) graduandos(as).
Culmina com a elaboragdo do trabalho de conclusdo de curso. Por meio de processo de
orientacdo especifica para tal, os(as) alunos(as) realizardo o Trabalho de Conclusdo de Curso,
a partir do projeto elaborado no seminario anterior. Este TCC, podera assumir diferentes
formatos (artigos, producao de material didatico, producdo de midias digitais, criacdo de
blogs/sites), devidamente fundamentados. O trabalho, a ser avaliado em banca
especificamente designada para tal, mais do que uma exigéncia curricular para a obten¢ao do
titulo de pedagogo, serd o coroamento de um processo de formagao, cuidadosamente pensado
para articular sujeitos, institui¢des e saberes, por meio da articulagdo teoria e pratica.

A soma de horas na modalidade EaD, dentro da matriz curricular, considerando os
MIFs (quando cursados na modalidade EAD e/ou semipresencial) e 0os Seminarios Tematicos
I, 11, 11, 1V, V, VI e 30 horas do Seminario VII, semipresencial, (50% da carga horaria da
disciplina), resulta em 420 (quatrocentos e vinte) horas, correspondendo a 13% (treze por
cento) da carga horaria do curso de Pedagogia. Os componentes curriculares na modalidade
presencial somam 2.900 (dois mil e novecentos) horas dentro da matriz curricular,
correspondendo a 87% (oitenta e oito por cento) da carga horéria total do curso.

Na organizagdo dos seminarios foi considero que o Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA) e Metodologias para 0s componentes EaD para 0s seminarios

tematicos sdo dois pontos em desenvolvimento constante. O AVA serd constituido pela
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Plataforma Moodle e a Plataforma Google Meet, utilizadas pela UFOP, sendo que no caso do
Seminario VII (EDUO023) serdo 30 horas (50% da carga horéaria da disciplina) em EaD e 0 30
horas (50% da carga horéria da disciplina) na modalidade presencial. As turmas estardo
vinculadas ao Curso de Pedagogia do ICHS, sendo que a parte presencial serd desenvolvida
nas dependéncias do ICHS, onde sdo ofertadas as demais disciplinas em periodo e turno
conforme entrada dos estudantes, ou seja, vespertino e noturno. Os encontros presenciais se
destinardo a atividades a serem desenvolvidas durante a disciplina como apresentacdo das
producdes exigidas neste componente curricular, conforme regulado por normativa prépria
produzida pelo NDE.

As metodologias adotadas serdo aquelas utilizadas e disponibilizadas pela Plataforma
Moodle, como chats, féruns e avaliacBes programadas. Buscando qualificar o componente
curricular, as atividades assincronas serdo disponibilizadas na Plataforma Moodle,
correspondendo a até 50% da carga horéaria do componente curricular, sendo que as atividades
sincronas realizadas pela Plataforma Google Meet deverdo ser correspondentes a carga
horéria restante. Destaca-se que as gravacdes destas atividades deverdo ser disponibilizadas
aos estudantes que ndo comparecem nas atividades sincronas. Em situaces que isto ndo for
possivel, se pedird a mediacdo da coordenacdo de curso. A professora ou professor
responsavel pelo componente também exercera a fungédo de tutoria, esclarecendo e orientando
0 uso correto das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC), buscando, quando
necessario, auxilio junto a universidade, principalmente nos casos de estudantes com
diferengas que exigem maior atencdo. Para isto, serdo estreitados os didlogos com a CAIN

(Coordenadoria de Acessibilidade e Inclusdo) da UFOP.

A Seguir sdo destacados 0s componentes curriculares que atendem as normativas

legais sobre questdes: (Raciais, Libras, Direitos Humanos e Educacdo Ambiental).

Decreto N° 5.626/2005, Inclusdo da Libras como disciplina curricular obrigatdria nos cursos
de formacdo de professores.

LET966 — Introducéo a Libras;

Lei N° 10.639/03, Torna obrigatério o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.

Lei N° 11.645/08, Torna obrigatério o estudo da Historia e Cultura Afro-Brasileira e
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Indigena.

EDU 534 — Relacfes Etnico-Raciais e Educagio;
EDU144 -Sujeitos e Diversidades

PORTARIA PROGRAD N° 34/2019. Estabelece o regulamento para a implementagéo e
gestdo dos Modulos Interdisciplinares de Formacao (MIF).

MIF — Mddulo Interdisciplinar de Formacéo I;
MIF — Mddulo Interdisciplinar de Formacéo II;
MIF — Médulo Interdisciplinar de Formagdo Il1.

Lei N° 9.795/1999 e Decreto N° 4.281/2002 institui_a Politica Nacional de Educacéo
Ambiental.

EDU532 — Educacgdo Patrimonial;

EDUS535 — Geografia, Cont. Met. Prat. Ensino;

BEV304 — Natureza e Sociedade: Cont. Met. Prat. Educacéo Infantil;
BEV305 — Ciéncias Cont. Met. Prat. Ensino Fundamental.

Lei N° 13.146/2015, Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia.

EDU 167 Inclusédo em Educacéo e Educacgéo Especial.

Resolucdo CNE/CP_N°1/ 2012, que estabelece as diretrizes nacionais para a educacdo em
Direitos Humanos.

EDU144 — Sujeitos e Diversidades.
EDU167-Inclusao em Educagdo e Educagao especial

Por fim, destacamos que, em atendimento a Resolugdo CNE/CP N° 2/2015
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO, 2015), que estabelece as diretrizes para a
formacao inicial e continuada de professores(as), além do documento que da forma a Politica
Institucional de Formacdo de Professores da UFOP, Resolucdo CEPE n° 7.488, de 17 de
julho de 2018 (UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO, 2018), o Curso de
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Pedagogia distribui seus componentes curriculares buscando o equilibrio entre contetdos e

praticas relacionados ao conhecimento sobre o objeto de ensino, ao conhecimento pedagdgico

geral e ao conhecimento pedagdgico sobre o objeto de ensino, a que se vém somar 0s estagios

supervisionados, as disciplinas de conteudo variavel (disciplinas eletivas), as Atividades

Académico-Cientifico-Culturais (AACCs), destacando-se a presenca das horas dedicadas a

Pratica como Componente Curricular (PCC), distribuidas ao longo de todo o processo

formativo. Os quadros seguintes sistematizam a organizacao das disciplinas:

Quadro 12 - Distribuicéo da carga horaria por nucleos e atividades formativas

NUCLEOS ATIVIDADES CH % CH %CH |CH %
FORMATIVAS presen |CH | EaD EaD oresencial | presencial
cial pres
enci
al
NUCLEO I Disciplinas de 1.080H |32% |300H | 9% 30H 1%
(formagdo conhecimento sobre o
geral) objeto de ensino
Disciplinas de 240 H 7%
conhecimento pedagdgico
geral
Disciplinas de 240 H 7%
conhecimento pedagdgico
sobre o objeto de ensino
Modulo Interdisciplinarde | 90 H 3%
Formacgao5
Sub total 1.980 H/59%
NUCLEO II Disciplinas de contetido 300 H 9%
(aprofundamen | variavel (eletivas)
toe
diversifica¢ao)
Total Nucleos I 2.280 H/68%
ell
NUCLEO III Atividades Académico- 200 H 6%

> De acordo com a Portaria No 34/2019/PROGRAD os MIFs podem ser ofertados na
modalidade presencial, semipresencial e EAD.
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Cientifico-Culturais
(AACCs)

Pratica como componente | 420 h 13%
Curricular

Estagio Supervisionado 420 H 13%

Total Nucleos I 3.320 H/100%
ellelll

Fonte: Elaboragdo propria COPED e NDE, 2022.

Os quadros a seguir detalham a organizacéo dos componentes curriculares:

Quadro 13 - Disciplinas relacionadas ao Conhecimento sobre o Objeto de Ensino

(COE) e Prética como Componente Curricular (PCC)

CODIGO COMPONENTE CURRICULAR CARGA CARGA TOTAL
HORARIA HORARIA
(COE) (Pcqc)
EDU 143 | Introdugdo a Educacao 30H 30H 60 H
EDU 144 | Sujeito e Diversidade 60 H 60 H
EDU 145 | Profissdo, género e condi¢ao docente 60 H 60 H
EDU 146 | Estudos Filosoficos sobre Educacao 60 H 60 H
EDU 148 | Pesquisa educacional: perspectivas 60 H 60 H
epistemoldégicas
EDU 149 | Didatica, planejamento e organizac¢do escolar 60 H 60 H
EDU 152 | Fund. Ped. da Educagdo Infantil 60 H 60 H
EDU 157 | Fund. Ped. do Ensino Fund. 30H 30H
EDU 153 O corpo, o brincar e a ludicidade na educagao 30H 30H 60 H
infantil
EDU 154 | Alfabetizagdo e Letramento I 60 H 60 H
EDU 158 | Alfabetizacdo e Letramento II 60 H 60 H
LET 397 Leitura e Produgio de Textos 30H 30H
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LET 398 Letramento e Lingua Portuguesa I: Literatura 30H 30H 60 H
Infantil
LET 399 Letramento e Lingua Portuguesa Il 30H 30H 60 H
EDU 164 | Curriculo: teoria e pratica 60 H 60 H
EDU 165 Educacio de Jovens e Adultos: perfil e processos 60 H 60 H
de exclusao
EDU 167 | Inclusdo em Educacio e Educagio Especial 60 H 60 H
EDU 169 | Avalia¢do Educacional 60 H 60 H
EDU 151 | Psic.da Educ. e Desenv. 60 H 60 H
EDU 170 | Educacgao e Tecnologias 60 H 60 H
LET 966 Introducdo a Libras 30H 30H 60 H
HIS 267 Hist: contetdos,. met. ep. de ensino 30H 30H 60 H
Quadro Componentes ofertados em EAD e semipresencial 330h 330 H
13a (somatoria dos quadros 13a)
CARGA HORARIA TOTAL 1.410 H 180 H 1.590
H

Fonte: Elaboragao propria COPED e NDE, 2019.

Quadro 13a - Disciplinas relacionadas ao conhecimento sobre o objeto de ensino
ofertadas em EAD

CODIGO |COMPONENTE CURRICULAR CH EaD |CH Presencial
EDUO017 |Seminario I: O que é aprender 30
EDU018 |Seminario II: O que é aprender na perspectiva cognitiva 30
EDU019 |Seminario III: Como a crianca de 0 a 5 anos aprende 30
EDUO020 |Seminario IV: Como a crianca de 6 a 11 anos aprende 60
EDUO021 |Seminario V: O que é ensinar 60
EDU022 |Seminario VI: Quais sujeitos, quais teorias e quais 60
praticas
EDU023 |Seminario VII: Conclusdo de curso 30 30
CARGA HORARIA TOTAL 300 30

Fonte: Elaboracdo propria COPED e NDE, 2022.
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Quadro 14 - Disciplinas relacionadas ao conhecimento pedagogico geral

CODIGO COMPONENTE CURRICULAR CARGA HORARIA
EDU 256 Psicologia da Educacao 60 H
EDU 252 Estudos Historicos sobre Educagao 60 H
EDU 253 Estudos Sociolégicos sobre Educagao 60 H
EDU 254 Politica e Gestdo Educacional 60 H
CARGA HORARIA TOTAL 240 H
Fonte: Elaboragao propria COPED e NDE, 2019.
Quadro 15 - Mdédulos Interdisciplinares de formacéo
CODIGO |COMPONENTE CURRICULAR CH (EAD e/ou
MIF 001 | Moédulo Interdisciplinar de Formacéo I 30 :(ler:/i([))lll‘esenci
MIF 002 | Modulo Interdisciplinar de Formacao I 30 presencial
MIF 003 | Médulo Interdisciplinar de Formacao 111 30
CARGA HORARIA TOTAL 20

Fonte: Elaboracdo propria COPED e NDE, 2022.

Quadro 16 - Disciplinas relacionadas ao Conhecimento Pedagodgico sobre o

Objeto de Ensino (CPOCE) e Préatica como Componente Curricular (PCC)

CODIGO COMPONENTE CURRICULAR CARGA CARGA TOTAL
HORARIA HORARIA
(CPOCE) (PCC)

BEV 304 Natureza e Sociedade:contetdos, 30H 30H 60 H
metodologias e praticas para a
educacdo infantil

BEV 305 Ciéncias: contetdos metodologias e 30H 30H 60 H
praticas para o ensino fundamental

EMA 014 Matematica I: conteidos metodologias 30H 30H 60 H
e praticas de ensino na educacgao
infantil
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EMA 015 Matematica II: contetidos 30H 30H 60 H
metodologias e praticas de ensino no
ensino fundamental

EFD 357 Educacao Fisica I: contetidos 30H 30H 60 H
Metodologias e praticas na educagio
infantil

EFD 358 Educacao Fisica II: contetidos 30H 30H 60 H
Metodologias e praticas no ensino
fundamental

ART 209 Artes: contetidos, metodologias e 30H 30H 60 H
praticas

EDU 162 Geografia:contetidos, metodologias e 30H 30H 60 H
praticas de ensino

CARGA HORARIA TOTAL 240 H 240 H 480 H

Fonte: Elaboracdo propria COPED e NDE, 2019.

Quadro 17 - Disciplinas de estagio curricular supervisionado e suas cargas horarias

CcODIGO COMPONENTE CURRICULAR CARGA HORARIA

EDU 155 Estagio Supervisionado I: educagio infantil 120 H

EDU 159 Estagio Supervisionado II: anos iniciais do ensino 120 H
fundamental

EDU 161 Estagio Supervisionado III: gestdo escolar 90 H

EDU 166 Estagio Supervisionado I1I: diversificagio de 90 H
experiéncias

CARGA HORARIA TOTAL 420 H

5.2.1 Organizacéo das disciplinas

Na vivéncia do primeiro ano deste curriculo, o aluno tomara como objeto a ser
investigado o sujeito e o0 estudo de algumas areas confluentes a educacao e que habitualmente
sdo conhecidas como os fundamentos para a elaboracdo de uma teoria pedagdgica, com

énfase na infancia (0 a 6 anos). A disciplina articuladora nomeada como “Seminario
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Tematico” tera como questdo central “O que ¢ aprender” em sua dimensdo interseccional e
em sua dimensao cognitiva. O acento € colocado em buscar responder “O que €¢?” e todas as
disciplinas devem ter essa pergunta como orientadora da constituicdo de suas ementas.

No segundo ano de curso a énfase ¢ dada em “como o sujeito aprende” sendo o
mesmo dedicado aos saberes e préaticas requeridos para a aprendizagem de uma crianca de 0 a
5 anos A disciplina articuladora buscara responder a questdo da aprendizagem na infancia e
provocar o surgimento de produtos e producdes que assim a respondam.

O terceiro ano de curso visa a trabalhar ainda “como a crianga de 6 a 11 anos aprende”
e inserir praticas de ensino que privilegiem o trabalho nos anos iniciais do ensino
fundamental. A disciplina articuladora no quinto periodo buscara responder de forma
articulada a questdo da aprendizagem no final dos anos iniciais do ensino fundamental bem
como na Educacdo de jovens e adultos, incluindo a temética da adolescéncia, e provocar o
surgimento de produtos e producdes que assim a respondam. Ainda, no sexto periodo, a
disciplina articuladora terd como centro a questdo do ensino, buscando responder a questdo
“Como ensinar”, posto que o conjunto de disciplinas ja se situam no plano da didatica, dos
saberes especificos e das praticas pedagogicas.

O quarto ano de curso retoma, no sétimo periodo, 0 eixo sujeitos, a partir da discusséo
acerca das pessoas com deficiéncia e dos jovens e adultos e suas especificidades, aliados a
discussdo curricular, que visa a fazer emergir novamente os saberes ja trabalhados em uma
rearticulacdo teoria-pratica-teoria. A disciplina articuladora interroga: “Quais sujeitos, quais
teorias, quais praticas”? E, finalmente, no oitavo periodo, ainda com a introdugdo de saberes
especificos, espera-se a sistematizacdo de todos os produtos/producBes pensados e

problematizados ao longo do curso.

5.2.2 Os estagios no curso de pedagogia

Os estagios constituem momentos de imersdo do futuro pedagogo em seu principal
ambiente de trabalho - as escolas de educacdo basica- e em espacos educativos nio escolares,
mediados pela reflexdo e acompanhamento da Universidade. Representam oportunidade de
aproximacao do licenciando com o ambiente escolar, por tempo significativo, durante o qual
os(as) docentes em formagdo poderdo conhecer as escolas, suas formas e mecanismos de

gestdo, os sujeitos que compdem a comunidade escolar (alunos(as) e suas familias,
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funciondrios(as), docentes e gestores(as)), assim como os saberes relacionados ao exercicio
profissional do(a) pedagogo(a).

Os estagios no Curso de Pedagogia da UFOP terao como objetivo central, oportunizar
aos(as) graduandos(as) o contato com as instituigdes, sujeitos e saberes com 0s quais atuarao
profissionalmente. No que tange as institui¢des, os estagios serdo momentos de aproximacao,
analise e reflexdo sobre as mesmas, visando a uma compreensao mais ampla das escolas,
prioritariamente, proporcionando o conhecimento de sua organizagdo interna, funcionamento,
objetivos e sobretudo, de sua fungdo social.

Ao longo do curso, os estagios serdo oportunidade de aproximagdo dos graduandos
com os sujeitos com os quais atuardo: a crianga de 0 a 5 cinco anos (publico da educagao
infantil), a crianca de 6 a 10 anos (publico dos anos iniciais do ensino fundamental), bem
como dos adolescentes, jovens, adultos e idosos que demandam a escolarizagdo basica
(publico da EJA/ educacgdo de jovens e adultos).

Durante a realizagdo dos estdgios, os(as) graduandos(as) poderdo articular saberes
teoricos e praticos, na andlise e compreensdo das institui¢des e sujeitos, por meio de
atividades de investigacdo e pesquisa, atividades de interven¢do pedagdgica de carater
individual e coletivo. Nesta perspectiva, os estdgios deixam de ser atividades meramente
préaticas, para constituirem oportunidades formativas teorico-praticas, nas palavras de Pimenta
e Lima (2003, p. 45) “[...] o estagio curricular ¢ atividade teérica de conhecimento,
fundamentagdo, didlogo e intervencdo na realidade, esta sim, objeto da praxis”. Propomos,
entdo, quatro momentos de estagio curricular nos quais, a partir do quarto periodo do curso,
os(as) graduandos(as) terdo contato com sujeitos, instituigdes e saberes relacionados a
educacdo infantil, aos anos iniciais do ensino fundamental (incluindo as suas modalidades), a
gestdo escolar, bem como aos espagos educativos nao-escolares. Os estagios serdo disciplinas
tedrico-praticas, nos quais os graduandos terdo oportunidades de desenvolverem habilidades
de pesquisa e reflexao.

Fundamentacio Legal
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Na defini¢do de seus objetivos, organizacao e carga horaria, os estdgios no curso de
Pedagogia UFOP estardao em consonancia com as normativas legais Vigentes6, considerando o

disposto no artigo primeiro da Lei 11. 788/2008 (BRASIL, 2008), segundo a qual:

Estagio ¢ ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa a
preparagdo para o trabalho produtivo de educandos que estejam freqiientando (sic) o ensino regular
em instituicdes de educag@o superior, de educacdo profissional, de ensino médio, da educagdo
especial e dos anos finais do ensino fundamental, na modalidade profissional da educagdo de jovens
e adultos.

As resolugdes internas do Colegiado do Curso de Pedagogia regulamentardo os
aspectos das normativas nacionais que exigirem adequagdes as especificidades do curso.
Objetivos

Os estagios no curso de Pedagogia UFOP deverao possibilitar ao(a) graduando(a):

» Desenvolver conhecimentos ¢ atitudes necessdrias ao exercicio da profissdo docente,
articulando o arcabougo tedrico do curso as vivéncias da pratica pedagogica.

* Conhecer as instituigdes escolares e espagos educativos nao-escolares, seus mecanismos €
instancias de gestdo, suas diversas possibilidades de organizagdo de tempos e espagos.

» Conhecer os sujeitos que integram a institui¢do escolar: profissionais, alunos(as), familiares
e a comunidade escolar de modo amplo.

* Conhecer e vivenciar praticas de gestdo escolar e planejamento educacional.

» Realizar observacdo e diagnostico da realidade escolar - em seus aspectos educacional,
politico-educacional, social e cultural- identificando desafios e propondo intervengdes
pedagdgicas para superacdo dos mesmos.

* Vivenciar o cotidiano de classes da educacdo infantil, dos anos iniciais do ensino
fundamental e da EJA, elaborando e desenvolvendo planos de acdo pedagogica voltados para
estas etapas da educacao basica.

Operacionalizacio/realizacdo dos estagios

Os estagios poderao ser realizados, um a cada semestre, conforme dispostos na matriz
curricular do curso a partir do quarto periodo, encerrando-se no sétimo periodo. Ficara a
critério do(a) graduando(a) a escolha da institui¢ao na qual fara os estagios, priorizando a lista

de escolas conveniadas com a UFOP, localizadas na Regido dos Inconfidentes.

6 Resolu¢do CNE/CP 02, de 19 de fevereiro de 2002; resolug¢do CNE/CP 01, de 15 de maio de 2006; Resolugao
CNE/CP 02, de 1° de julho de 2015.
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Quadro 18 - Estagios supervisionados no curso de Pedagogia

ESTAGIO ESTAGIO ESTAGIO ESTAGIO
SUPERVISIONADO I | SUPERVISIONADO | SUPERVISIONADO | SUPERVISIONADO
11 11} 1\
4° PERIODO 5° PERIODO 6° PERIODO 7° PERIODO
120 H 120 H 90 H 90 H

O primeiro estagio terd como objetivo a imersao dos(as) licenciandos(as) na realidade
da educagdo infantil, primeira etapa da educacdo basica. Constituira oportunidade de
observar, analisar e intervir nesta realidade, em classes de creche e pré-escola. O segundo
estagio terd como objetivo principal oferecer oportunidade para o(a) pedagogo(a) em
formagdo conhecer, analisar e intervir na realidade de classes dos anos iniciais do ensino
fundamental. O terceiro momento de estagio buscard apresentar aos(as) graduandos(as) as
possibilidades da gestdo escolar em diferentes esferas do sistema de ensino (direcdo de
unidades escolares, coordenacdo pedagodgica, atuacdo em secretarias de educacdo ou
superintendéncia regional de ensino) e, finalmente, o Gltimo estagio visara a proporcionar (as)
alunos(as) diversificar suas experiéncias formativas, podendo ser realizado em espagos ndo
escolares ou em modalidades educacionais (educacao especial, indigena, educagdo no campo,

etc.).

Acompanhamento e orientacio dos estagios
Considerando-se os estdgios, atividades que envolvem agentes internos e externos a
universidade, em atendimento as normativas legais como Resolugdo CNE/CP 02, de 19 de
fevereiro de 2002; resolugao CNE/CP 01, de 15 de maio de 2006; Resolugao CNE/CP 02, de
1° de julho de 2015, sdo estabelecidas abaixo as obrigacdes das partes envolvidas:
Atribuicoes da Universidade Federal de Ouro Preto

a) Oferecer subsidios tedricos e praticos aos(as) estagiarios(as);
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b) Celebrar termos de parceria e compromissos com a instituicdo concedente do estagio;
C) Providenciar a favor do(a) aluno(a) estagiario seguro contra acidentes pessoais, bem
como, conforme o caso, seguro de responsabilidade civil por danos contra terceiros.
d) Zelar para que a carga hordaria, duracdo e jornada do estdgio, a serem cumpridas pelo
estagiario, sejam compativeis com a jornada escolar do(a) aluno(a), definidas de comum
acordo entre a Institui¢do de Ensino, a parte concedente de estagio e o estagiario ou seu
representante legal, de forma a ndo prejudicar suas atividades escolares, respeitada a
legislacao em vigor.
e) Orientar nas solucdes de casos que extrapolem as normas regimentais estabelecidas
pelos Conselhos Superiores da Instituig¢ao.

Atribuicdes dos(as) Professores(as) de Estagio Supervisionado:
a) Orientar a realizacdo dos estdgios, mediante aulas-teérico praticas ao longo do
semestre letivo.
b) Orientar a elaboragdo dos Planos de Atividade, que segundo determinagdo da Lei,
comporao os Termos de Compromisso de Estagio.
c) Promover a discussdo - mediante encontros, debates e semindrios- das vivéncias dos
estagios, promovendo a articulagdo teoria/pratica.
d) Buscar formas de articulagdo e didlogo entre a rede de educacdo bésica e a
Universidade.

Atribuicdes dos Estudantes do Curso de Pedagogia
a) Realizar o Estagio Supervisionado conforme o planejamento, as normas e orientagoes
estabelecidas pela Institui¢do;
b) Obter o maximo de aproveitamento das situagdes de aprendizagem proporcionadas

pelo Estagio Supervisionado, expressando compromisso, responsabilidade e ética.

C) Cumprir integralmente a carga horaria determinada para as diferentes etapas de
estagio.
d) Providenciar, preencher e manter atualizados os documentos comprobatérios do

estagio e entrega-los no prazo determinado.
Atribuicoes da Instituicdo concedente de Estagio Supervisionado
a) Assinar termos de parceria e compromisso sobre Estidgio Supervisionado com a

Institui¢do de Ensino Superior.
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b) Receber o(a) estagiario(a) propiciando a sua integragdo junto a equipe de trabalho.

C) Contribuir para a definicdo, planejamento e execug¢dao do plano de trabalho a ser
desenvolvido.

d) Colaborar no processo formativo do profissional.

e) Indicar uma pessoa responsavel pelo acompanhamento e desempenho do estagiario.

f) Oferecer criticas e sugestdes sobre o Estdgio Supervisionado para a instituicdo de
ensino.

g) Apresentar uma avaliacdo sobre as atividades desenvolvidas pelo estagidrio no campo
de estagio.

Substituiciao dos estagios por outras atividades académicas

De acordo com o disposto no paragrafo terceiro da Lei 11. 788/2008, “[...] as
atividades de extensao, de monitorias ¢ de iniciacdo cientifica na educagdo superior,
desenvolvidas pelo estudante, somente poderdo ser equiparadas ao estdgio em caso de
previsao no projeto pedagogico do curso”. No curso de Pedagogia UFOP, ndo sera permitida
a substituicdo dos estagios obrigatdrios por outras atividades académicas, salvo aquelas
semelhantes aos estagios em natureza, conteido e carga horaria (igual ou superior), como o
Programa Residéncia Pedagogica, previsto na Resolugdo COPED n°03/2020. A substitui¢ao
dos estagios por outras atividades deverd ser analisada pelo Colegiado do curso, de forma a
garantir que os(as) licenciandos(as) desenvolvam atividades de observacdo, andlise e
docéncia.

Avaliacao

A avaliacdo dos estagios devera considerar o desempenho do(a) graduando(a) durante
a carga horaria tedrica que compde as disciplinas de estdgio supervisionado, bem como sua
atuagdo na escola campo de estagio, atuagdo esta que devera ser registrada em formulario
proprio preenchido pelo(a) professor(a) supervisor(a) de estagio e compor a nota final do(a)

estudante.

5.3 A CURRICULARIZACAO DAS ATIVIDADES DE EXTENSAO

A curricularizagdo da extensdo ¢ uma estratégia prevista no Plano Nacional de

Educacdo (PNE) e regulamentada pela Resolugdao n° 7 MEC/CNE/CES de 18 de dezembro de
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2018. Entre outras coisas, a Resolucao estabelece que “[...] as atividades de extensdao devem
compor, no minimo, 10% (dez por cento) do total da carga horaria curricular estudantil dos
cursos de graduagdo, as quais deverdo fazer parte da matriz curricular dos cursos” (BRASIL,
2018).

A Universidade Federal de Ouro Preto, orientando a tradugdo - para o seu contexto -
da normativa supracitada, explicitada no documento “Guia de curricularizagdo da Extensdo
da UFOP” (UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO, 2020) o conceito de extensao
com o qual se alinha este Projeto Pedagogico. Entendemos, que a participagdo dos(as)
graduandos(as) nas atividades extensionistas ¢ de fundamental importancia para a formagao
de educadores(as) comprometidos com a comunidade e com a transformacao social.

A atividade de extensdo ¢ compreendida, portanto, como oportunidade interdisciplinar
formativa, articulada ao ensino e a pesquisa, que oportuniza ao(a) graduando(a) em pedagogia
compartilhar saberes com as demais instituigdes € movimentos sociais, colaborando para a
transformagao social e da propria universidade, ampliando a sua formagdo cidada. A agao
extensionista “[...] deve envolver obrigatoriamente estudantes e setores da sociedade, sempre
sob a coordenacdo de um docente ou de um técnico administrativo, formulando em conjunto

2

acoes que atendam as demandas da sociedade e envolvam saberes gerados na universidade
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO, 2020, p. 3).

Destacamos o potencial extensionista dos espacos formativos do curso de Pedagogia,
especialmente os espagos do Laboratorio de Praticas Pedagogicas e do Laboratorio de Praticas
Ludicas/Brinquedoteca, que constituem ambientes propicios ao desenvolvimento de novos
conhecimentos, recursos e metodologias de ensino e aprendizagem, em articulagdo com a
comunidade local. As possibilidades de desenvolvimento de atividades interdisciplinares e
interinstitucionais podem ainda, ser potencializadas e ampliadas pelos recursos tecnologicos
disponibilizados pela UFOP, dentre os quais citamos o ambiente virtual de aprendizagem
viabilizado pela Plataforma Moodle dentre outros.

E relevante fazer referéncia ao Programa UFOP com a Escola: centro de formagio de

professores (UCAE)’, agdo institucional desta Universidade, coordenado pelo Departamento

[} Programa UFOP com a Escola (UCAE) mantém agdes extensionistas na chamada “Regido dos

Inconfidentes” constituida pelos municipios de Mariana, Ouro Preto, Acaiaca, Diogo de Vasconcelos e Itabirito.
Em parceria com as secretarias de educacdo dos municipios e a 14* Superintendéncia Regional de Ensino, o
Programa UFOP visa atender as demandas dos municipios parceiros ao organizar e implementar cursos de

66



MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO

de Educacdo, cujas atividades — essencialmente de cunho extensionista- poderdo colaborar e
oportunizar a participagdo dos(as) alunos(as) em suas atividades, cursos e projetos. Nos
termos da Resolucao CEPE 7609/2018 e da Portaria Conjunta
PROEX/PROGRAD/PROPLAD de 11 de fevereiro de 2020 (UNIVERSIDADE FEDERAL
DE OURO PRETO, 2020), a curricularizacdo das atividades de extensdo no curso de
Pedagogia se farda por meio de disciplinas extensionistas e/ou atividades diversificadas
(programas, projetos, cursos e eventos) devidamente especificadas e normatizadas por
resolugdo especifica do Colegiado do Curso. Cumpre destacar que o projeto especifico para a
organizac¢do desta curricularizagdo levard em conta os objetivos formativos do curso e o perfil
do(a) aluno(a) egresso(a), j& expressos nos itens 5.3 e 5.4 deste Projeto Pedagogico, bem
como as especificidades do publico discente, sobretudo o do curso noturno, majoritariamente

composto por mulheres trabalhadoras.

5.4 FLEXIBILIDADE CURRICULAR

A ideia de flexibilidade curricular € muito cara a proposi¢do formativa do projeto do
curso de Pedagogia, uma vez este que concebe o(a) estudante como o(a) autor(a) de seu
processo formativo e, nessa condicdo, deve ter garantida a possibilidade de escolher o que
fazer em determinados momentos, para além de cursar as disciplinas obrigatorias. Essa
possibilidade faz muita diferenca quando se pensa na formacao de um(a) profissional com um
conhecimento de mundo mais substantivo, humanizado, diverso e ampliado, permitindo
também que o(a) estudante tenha mais conhecimento acerca das possibilidades que a
Universidade Ihe oferece.

No conjunto de atividades propostas neste projeto, estdo definidas diversas formas de
tornar o percurso formativo bastante aderente a diversidade de perfis de estudantes
identificados(as) no curso de Pedagogia. Ao encontro desse conhecimento, esta prevista a
participacdo dos(as) estudantes nos projetos de iniciagio a docéncia, de residéncia
pedagdgica, de pedagogia tutorial, de iniciacdo cientifica e de extensdo, em grupos de

extensdo e aperfeicoamento voltados, principalmente, para a formagao continuada de professores da educagio
basica da regido. Informagdes extraidas do Site do ICHS https://ichs.ufop.br/ufop-com-escola-0.
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pesquisa, em cursos, seminarios, oficinas, palestras e congressos diversos, em atividades de
monitoria e outras iniciativas destinadas ao aperfeicoamento das praticas pedagdgicas.

Para a computacdo das diversas possibilidades acima elencadas na carga horaria
do(a) estudante, destacam-se: atividades Académico-Cientifico-Culturais (AACCs), 200
horas; disciplinas eletivas, 300 horas; trés Mddulos Interdisciplinares Formativos - MIF's,
com carga horaria de 30 horas cada um deles, totalizam 90 horas. Dessa forma, sdo 590 horas
de atividades em que o(a) estudante pode escolher como integralizar a carga horaria total do
curso.

A respeito dos MIF's, é importante ressaltar que se trata de uma proposta formativa
inovadora, com foco na ampliacdo de experiéncias profissionais no campo de atuacdo, mas
para além desse. Numa perspectiva interdisciplinar, colaborativa e coletiva, os modulos estdo
estruturados por meio do didlogo com as demais licenciaturas da UFOP. Desta forma, os
MIF's articulam os diversos saberes “[...] partilhados por professores e alunos de diversas
areas”, visando ampliar “os conhecimentos profissionais [...] para além das disciplinas

curriculares” (UFOP, 2018, p. 47).

5.5 METODOLOGIAS DE ENSINO E APRENDIZAGEM

O processo de ensino e aprendizagem é complexo e exige reflexdes substanciais com
relacdo ao "o qué" ensinar, " como ensinar" e, sobretudo, "para quem™ ensinar. Apenas por
meio de uma andlise profunda dessas questBes, as praticas educativas podem transformar a
vida dos estudantes, sejam estas criangas, jovens ou adultos(as). De outra forma, a
intencionalidade da acdo formativa exige uma profunda consciéncia e intencionalidade
metodologica. No caso do curso de Pedagogia - Licenciatura, essas questdes tornam-se ainda
mais necessarias uma vez que se trata da formagdo de professores(as) que, por sua vez,
contribuirdo para a formacdo de sujeitos e outros diversos profissionais. Ou seja, néo
prescinde de um compromisso engajado com a transformacéo social, tendo como orientacao a
incluséo e o combate a desigualdade, por meio da educacao.

Se ainda identificamos, nas préaticas educativas da educagdo béasica, a presenca de
metodologias que tém como centralidade as explanag¢fes dos(as) professores(as) ou ainda no

livro didatico, ndo obstante a constatagdo de que os resultados ndo sdo os mais satisfatorios,
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no ensino superior, essa realidade ndo é muito mais animadora. A presenca de professores(as)
que acreditam que ‘“saber” o conteudo seja o suficiente para ensinar ainda ¢ bastante
recorrente. Associado a esse fator, muitas vezes, na condi¢cdo de um(a) professor(a) que é
também pesquisador(a), estes se colocam ainda mais na posi¢cdo daquele que detém
determinado saber e isso, por si sO, ja garantiria a qualidade pedagégica de sua prética
formativa.

Nesse contexto, pelo menos duas grandes questdes se colocam para 0S(as)
professores(as) do ensino superior: por um lado, o(a) estudante é aquele(a) que esteve pelo
menos doze anos nos bancos escolares da educacdo bésica, e pode ter, em grande medida,
aquele modelo de docéncia internalizado ou até mesmo cristalizado. Ou seja, o(a) professor(a)
precisa “transmitir” o conhecimento e, geralmente, essa transmissdo se daria na forma de
aulas predominantemente expositivas, sem desconsiderar que estas eventualmente sejam
importantes, e tendo como um dos principais materiais didaticos, o livro. Por outro lado,
guando chega no ensino superior, o(a) estudante encontra ainda esse tipo de pratica, com o
agravante de que muitos(as) professores(as), paradoxalmente, fazem criticas a esses modelos,
ao mesmo tempo em que o adotam. Trata-se de uma incoeréncia que pode se tornar um
aspecto de dificil enfrentamento no exercicio profissional. Nesse sentido, 0 PDI da UFOP se
posiciona contra essa pratica, quando afirma que “[...] ensinar ndo € transmitir conhecimentos,
mas orientar aprendizagens, auxiliar na formulacdo de conceitos e despertar as
potencialidades existentes nos alunos”, cabendo aos docentes orientar e organizar o
conhecimento, isto €, agir como ‘mediadores entre este e os estudantes’ (UNIVERSIDADE
FEDERAL DE OURO PRETO, 20186, p. 93).

Nesse quadro brevemente delineado, a questdo da metodologia de ensino e
aprendizagem ganha uma relevancia ainda maior no curso de Pedagogia — Licenciatura.
Os(as) autores(as) aqui trazidos e que orientaram a escrita do Projeto (CHARLOT, 2000;
NOVOA, 2019; SHON, 2013, entre outros) nos levaram a pensar na coeréncia entre teoria e
pratica e, como desdobramento, no impacto dessa articulacdo na formacéo do(a) professor(a)
e na sua futura pratica docente. A partir da conviccdo de que esse paradoxo precisa ser
superado cotidianamente nas atividades formativas, elencamos a seguir sete premissas
metodoldgicas que devem ser consideradas como estruturantes das proposi¢des educativas nas

relacOes de ensino e aprendizagem, para a formacéo de professores(as) da educagéo béasica.
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Primeiramente, estd a questdo do dialogo: o(a) estudante deve ser o(a) protagonista da
sua formacédo e para ocupar esse lugar, deve ter vez e voz. Observamos ainda hoje nas salas de
aula da educacdo basica, que acaba se repetindo no ensino superior, uma espécie de
“silenciamento”, ou seja, um receio ou constrangimento de o(a) estudante se manifestar,
temendo as criticas caso esteja equivocado(a). Frente a isso, os(as) professores(as) da
graduacdo devem acolher com agrado e aprovagdo, promovendo na sala de aula um espaco
em que a maior parte das atividades se deem por meio do dialogo, construindo um ambiente
favoravel a aprendizagem. Para que essa ambiéncia seja amigavel, as decisdes devem partir de
escolhas pedagogicas que considerem as posi¢Ges dos(as) estudantes, sejam sobre as formas
de trabalhar determinados conteddos, bem como formas de avaliacdo, cronogramas, dentre
outras.

Mais do que apresentar o plano de ensino da disciplina, como j& é previsto na
Universidade, o(a) professor(a) deve promover o didlogo e acolher pelo menos algumas
contribuicdes dos(as) estudantes. Na condicdo de autor de si mesmo, como professor(a) em
formacdo, os(a) estudantes(a) devem ter experiéncias significativas no exercicio do dialogo,
como ponto de partida e também como ponto de chegada, uma vez que este pode ser
considerado como um dos principais pilares das relacbes democraticas. Assim, a base de
qualquer acao educativa deve se pautar pelo dialogo, no sentido mais radical do termo. Tendo
vivido essas experiéncias e as compreendido, podera se tornar um agente das transformacdes
ainda necessarias na educacdo bésica.

O diélogo, como um aspecto estruturante e metodolégico da formacdo de
professores(as), também deve se reverter em uma experiéncia cada vez mais rica, de
expressdo linguistica, oral ou por meio de sinais. A fala em publico, seja tendo os(as) colegas
como interlocutores(as) ou em outras situacdes de aprendizagem, deve ser cada vez mais
valorizada e trabalhada, tanto no sentido da amplitude e enriquecimento do vocabulario, como
da organizacéo das ideias, além da performance em si mesmo. Trata-se de um valioso aspecto
do exercicio profissional e que ndo pode ser negligenciado no processo formativo.

Em segundo lugar, o didlogo permite ao(a) professor(a) do curso de Pedagogia —
Licenciatura conhecer melhor seus(as) estudantes e quais 0s conhecimentos e representagdes
eles(as) trazem sobre a educacdo que viveram e na qual gostariam de atuar. A pratica

formativa deve considerar as vivéncias dos(as) estudantes no ambiente escolar. Trata-se de
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um exercicio dialético entre o que deve ser preservado e o que deve ser superado, N0 processo
de formacado e, posteriormente, no exercicio profissional.

E preciso que as expectativas, perspectivas, formas de expressdo, potencialidades e
limitacdes sejam consideradas pelos(as) professores(as) responsaveis pela elaboracdo e pelo
desenvolvimento das atividades curriculares que serdo propostas. Em outras palavras, é
imprescindivel pensar em formas de acessar 0 conhecimento prévio dos(as) estudantes acerca
das experiéncias formativas, mas também o conhecimento do mundo que os cerca. Quando
0s(as) estudantes sdo ouvidos(as) efetivamente e suas contribui¢cbes séo bem acolhidas, tém
mais condi¢Oes de se adaptar ao ambiente académico, de forma engajada com as muitas
possibilidades que Ihes sdo oferecidas. Esse engajamento contribui, inclusive, para a
permanéncia no curso, possibilitando uma concluséo exitosa.

O acesso do conhecimento prévio dos(as) estudantes por meio do didlogo conecta-se a
um terceiro ponto também muito relevante no que se refere a metodologia de ensino e
aprendizagem. Sabe-se que as pessoas aprendem mais e melhor quando sdo cognitivamente
provocadas, uma vez que as “ferramentas” cerebrais se mobilizam de forma mais expressiva
quando identificam problemas para resolver, seja na sala de aula, ou em diversas situacdes da
vida. Dessa forma, mais do que transmitir um conteldo aparentemente inerte para 0s(as)
estudantes, é necessario transforméa-los(as) em questdes a serem investigadas, ou seja, em
questBes-problemas que os(as) instigue.

Ainda é muito recorrente nas praticas educativas da educagdo béasica e também no
ensino superior, uma valorizacao assimétrica das respostas, em detrimento da valorizacdo das
perguntas. Essa pratica se expressa, muitas vezes, na dificuldade que os(as) estudantes
apresentam, tanto no que se refere as manifestacbes na sala de aula, anteriormente
mencionadas, como ao formularem questfes para pesquisas, seja no nivel de avaliaces das
disciplinas ou da elaboracdo de trabalho de conclusédo de curso, por exemplo. A pratica e
exercicio continuo da elaboragdo de questbes e em graus de complexidade crescentes
possibilitam orientar e organizar um percurso formativo mais significativo para os(as)
estudantes. Nesse sentido, “[...] € necessario relembrarmos os pressupostos de Paulo Freire
(1996) acerca da Pedagogia Problematizadora, que enfatiza a resolucdo de problemas ¢ a

constru¢do do conhecimento novo a partir de conhecimentos e experiéncias prévias dos

individuos [...]” (SOUZA, FARIAS, SUCUPIRA; FEITOSA, 2019, p. 9).
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Entretanto, para que seja realmente significativo, realga-se como o quarto ponto, que
esse percurso deve alinhavar as questdes tedricas e as contribuicdes das pesquisas, as
experiéncias vividas e compartilhadas, pelos(as) estudantes, na sala de aula. De outra forma,
para que a aprendizagem de fato aconteca é preciso que o(a) estudante se sinta motivado e
disposto para o processo de aprendizagem, que nem sempre é facil ou mesmo de todo
prazeroso, como algumas vezes se acredita. Para alem das dificuldades cotidianas de toda
ordem, frequentemente, exige deslocamentos que o(a) estudante sé se dispde a fazer se estiver
suficientemente motivado. Isso pode ocorrer mais facilmente quando ele percebe que sua
historia e experiéncias tém valor e podem servir como ponto de partida para a construcao de
conhecimentos ainda mais relevantes e refinados. E que estes, principalmente, sirvam como
uma “ferramenta” imprescindivel para compreender e transformar a si mesmos, a realidade
em que vivem e naquela que pretendem atuar como professor(a).

Chegando ao quinto ponto, considerado como estruturante de uma abordagem
metodoldgica significativa para o ensino e a aprendizagem no curso de Pedagogia, esta a
conexdo entre o exercicio sistematico de elaboracdo de questdes conectadas a realidade
educacional, do contexto brasileiro e também regional, e as praticas de pesquisas, como um
importante modus operandi desse percurso. Essas experiéncias podem contribuir de forma
substantiva para a formacdo de um(a) profissional que interroga e que busca respostas mais
profundas e consistentes da realidade e desafios educacionais que se imp&em hoje aos(as)
educadores(as). Permite também aos(as) estudantes escapar das armadilhas das respostas
simplistas e que, muitas vezes, acabam por repetir praticas educativas excludentes e
discriminatorias.

Mais do que receber um conjunto de informacdes, ainda que bem organizadas, sobre o
percurso formativo que determinada disciplina requer, por meio do didlogo com o0s(as)
estudantes, o(a) professor(a) pode propor um percurso de estudo que pode se assemelhar as
etapas de um projeto de pesquisa. Esse projeto pode ser elaborado com a turma e pode partir,
inclusive, da pesquisa bibliogréafica.

O uso das tecnologias de informacdo e comunicacdo, que sdo, muitas vezes, mais
amigaveis dos estudantes do que boa parte dos(as) professores(as), ndo pode ser
menosprezado nos processos de ensino e aprendizagem, sobretudo quando se trata de uma

perspectiva educativa centrada na pesquisa. Com o acesso cada dia mais facil a diversos
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bancos de dados, os(as) estudantes tém condic¢des de pesquisar quais séo o0s estudos, pesquisas
e autores(as) mais atuais sobre os conteudos a serem abordados na disciplina, contribuindo de
forma expressiva para o percurso do grupo de determinada turma.

Evidentemente que o(a) professor(a) deve definir critérios de busca e aqueles estudos
e autores(a) considerados(a) como imprescindiveis e que ndo se pode abrir mao. Mas, um
debate sobre quais autores(as) devem fazer parte do referencial da disciplina, por meio do
favorecimento de uma argumentacdo consistente, certamente contribui muito mais do que
uma lista pronta e acabada de autores(as), que, muitas vezes, pode estar superada.

Num ambiente formativo em que a investigacdo tem um papel importante, o lugar
do(a) professor(a) seria aquele de organizar aqueles percursos mais promissores em direcdo as
perguntas individual e coletivamente elaboradas, que se quer responder. Esse processo pode
se tornar ainda mais fecundo se for compartilhado entre os(as) estudantes, uma vez que a ideia
de cooperagdo nos processos de ensino e aprendizagem tem sido considerada como sendo
fundamental. Trata-se de uma estratégia que leva em conta o que cada um pode contribuir em
cada uma das etapas dos estudos propostos. A ideia de trabalho cooperativo ou colaborativo
supera a pratica de trabalhos em grupos, ainda bem predominantes nas salas de aula da
graduacdo, em que os(as) estudantes simplesmente dividem ou mesmo repartem os textos e a
parte que cada um deve preparar para a apresentacdo. Para a sexta premissa que sustenta a
abordagem metodoldgica no curso de Pedagogia, estd a compreensao de que cada estudante
deve se comprometer ndo sé com o proprio processo de aprendizagem, mas também com
0s(as) demais colegas.

Trata-se de organizar a pratica formativa de maneira que as atividades em grupo
considerem as diversas contribuicdes que cada pessoa pode dar, sobretudo se for constituido
como uma comunidade de pesquisa, em que as atividades podem ser diferenciadas, no sentido
de investigar diferentes questdes, por meio de diversas referéncias teoricas e multiplos
suportes. Um trabalho colaborativo nessa perspectiva pode ser mais promissor para apreender
e expressar a diversidade existente na realidade educacional.

Por um lado, o trabalho colaborativo pode favorecer experiéncias substantivas para a
formagéo do(a) professor(a), quando em sua préatica futura, conseguir expressar a importancia
que a contribuigéo de cada crianga, jovem ou adulto(a) tem na comunidade, em geral, e nas

atividades da sala de aula, em particular. Por outro lado, caso o estudante queira prosseguir
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com uma formacdo e atuacdo mais ligada a universidade e a pesquisa cientifica, pode
construir uma visdo menos individualista e mais conectada as necessidades da sociedade mais
ampla.

A perspectiva do trabalho cooperativo ou colaborativo também pode contribuir de
forma substantiva para a constru¢do do que estamos chamando de autonomia cognitiva, que
seria a capacidade de pensar de forma coerente, consistente, que articula teoria e préatica e que
considera as contribuicdes de uma e outra, mas permite uma sintese pessoal bem estruturada e
até mesmo original. Uma desejavel autonomia cognitiva s6 pode ser construida pelos(as)
estudantes, por meio de praticas formativas alicercadas no dialogo, que considere a
contribuicdo de cada um dos(as) envolvidos(as), que se estruture por meio de questdes
investigativas e significativas e leve em conta o trabalho colaborativo. A construgdo dessa
autonomia também deve ser cotidianamente constituida por meio de reflexdes sistematizadas
acerca dos proprios processos de aprendizagem.

Mais do que os instrumentos avaliativos adotados pelos(as) professores(as), tais como
seminarios, provas, debates, dentre outros, é a capacidade de falar de si mesmo que mais
fortemente contribui para o alcance dessa autonomia. Em outras palavras, ndo basta que o
conhecimento adquirido fique numa espécie de “prateleira mental” para ser acionado nas
ocasides de provas, por exemplo. E preciso que o(a) estudante saiba mobiliza-los(as) nas mais
diferentes situaces cotidianas. Para isso, ele precisa ter uma profunda consciéncia do que
sabe, mas também do que ndo sabe ainda. E, mais importante de tudo: do que precisaria fazer
para vir a saber. Estamos nos referindo a construcdo cotidiana de um processo de
metacognicdo em que o(a) professor(a) da graduacdo propdem atividades avaliativas em que
o(a) estudante avalie também a si mesmo, se forma sistematica, e organizada por meio de
critérios previamente definidos de forma coletiva.

Finalizando este tdpico, todo esse conjunto de sete premissas metodoldgicas para o
ensino e aprendizagem pretende orientar a pratica formativa dos(as) professores(as) do curso
de Pedagogia da UFOP, como forma de contribuir substantivamente para a formagdo de
um(a) professor(a) engajado com as questdes da educacdo basica. Que esse(a) professor(a), ao
exercer sua atividade profissional, precisa estar engajado nas questdes sociais e ter a
consciéncia que a qualidade desse engajamento passa também pela qualidade de seu percurso

formativo, na condicdo de estudante.
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5.6 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM®

Em linhas gerais, o curso de Pedagogia compreende a avaliacdo como um instrumento
para a reflexdo sobre o processo de ensino e aprendizagem, que, por sua vez, € entendido
como dinamica interativa que envolve um coletivo, formado por docentes e discentes. Por
meio da avaliacdo se podem realizar diagndsticos e tragar novas estratégias de planejamento
das atividades didaticas. Ela consiste, assim, em uma oportunidade de aprendizagem e
crescimento para o(a) aluno(a), em que tém importancia fundamental, tendo em vista a nocao
de “avaliacdo formativa”, tanto o “controle” do processo, ou seja, o monitoramento da
aprendizagem “por meio da gestdo processual ¢ continua do que foi previsto e do que foi
realizado”, quanto o “ajuste”, a regula¢do da aprendizagem, destacando-se, neste ponto, a
importancia do feedback e de outras formas de mediagdo que propiciam a “retroinformagao”
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO, 2018, p. 29) sobre o desenvolvimento
dos(as) estudantes. Em consonancia com Ambrosio (2013), Villas Boas (2004) e Allal (1986),
nos quais se fundamenta a Politica Institucional de Formacdo de Professores da UFOP,
admite-se a importancia da “percepcdo de erros [..] para as revisdes pedagogicas”,
valorizando-se as “revisdes de produgdes (pelo proprio sujeito, pelos pares ou pelo
professor)” (UFOP, 2018, p. 29), bem como as diferentes formas de autoavaliag&o.

Na andlise do desempenho dos(as) alunos(as) em cada um dos componentes
curriculares, o Curso de Pedagogia segue o Regimento da Universidade, segundo o qual a
avaliagdo do aproveitamento escolar deve resultar em atribuicdo de nota individual a cada
aluno(as). Esse regimento condiciona a aprovacdo dos discentes a frequéncia nas atividades
do componente curricular avaliado, que deve ser de no minimo 75% da carga-horéria total
dessas atividades, e a nota final por ele obtida, que deve ser igual ou superior a seis. Caso a
nota seja inferior a seis, desde que a exigéncia de frequéncia minima tenha sido atendida,
faculta-se ao(a) aluno(a) a realizagdo de um Exame Especial, conforme regulamento fixado
pelo Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo da Universidade.

As formas de aferir a aprendizagem em um componente curricular, excetuando-se as

AACCs, sdo definidas, a cada semestre, pelo(a) docente responsavel por esse componente.

8 Texto adaptado do Projeto Pedagégico do Curso de Letras — Licenciatura - 2019.
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Podem-se adotar avaliagGes diagnosticas escritas e/ou orais, seminarios, debates, portfdlios de
aprendizagem, estudos dirigidos, resenhas criticas, relatorios, ensaios, trabalhos de divulgacéo
em ambiente virtual, propostas de intervencdo extraclasse, entre outras. As formas de
avaliagdo selecionadas pelo docente devem constar de um Plano de Disciplina, que, no
semestre anterior ao oferecimento do componente curricular, é aprovado em Assembleia do
Departamento responsavel e, na primeira semana de aula do semestre letivo, é entregue
aos(as) discentes.

Entre as formas de apoio ao(a) aluno(a), quando se trata de dar a ele uma atencédo
especial, tendo em vista o seu rendimento nas avaliagbes e no Curso como um todo, devem
ser destacadas duas iniciativas da Universidade, que se relnem aos esforcos individuais de
cada um dos membros do corpo docente do Curso e contam com esse corpo. Uma delas é o
Programa de Monitoria, em que alunos(as) atuam como monitores(as) de disciplinas
(especialmente aquelas com alto indice de reprovacdo), sob orientagdo dos seus respectivos
professores(as), auxiliando outros(as) alunos(as) na superacéao de dificuldades de aprendizado.

O objetivo desse programa é reduzir a reprovacdo, a retencdo e a evasao de
alunos(as). A outra iniciativa é a Tutoria, que consiste em atividades de apoio académico-
pedagdgico concentradas nos primeiros periodos do curso, com 0s objetivos, constantes em
edital recente (UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO, EDITAL PROGRAD n° 6,
de 2018) de:

() oferecer ao aluno ingressante, com eventuais defasagens de aprendizagem na formacgdo bésica, a
possibilidade de nivelamento, em relagdo ao nivel de exigéncia das disciplinas do inicio do curso;
(I1) proporcionar atividades continuas de apoio académico aos estudantes matriculados em
disciplinas dos primeiros semestres dos cursos de graduagdo; 111) contribuir para elevar os indices de
aprovacdo nas disciplinas dos primeiros semestres dos cursos de graduacdo; IV) colaborar para a
reducdo dos indices de trancamentos das disciplinas e reducdo da evasdo nos cursos de graduacao;
V) cooperar com a reducdo das vagas ociosas nos cursos de graduacdo (UNIVERSIDADE
FEDERAL DE OURO PRETO, EDITAL PROGRAD n° 6, de 2018, 2018, p. 1).

5.7 OUTRAS AVALIACOES

5.7.1 Avaliacéo institucional

A UFOP possui uma Comissdo Propria de Avaliacdo (CPA), a qual compete a

construcdo e 0 acompanhamento de propostas e mecanismos de autoavaliacdo institucional,
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conforme o disposto no art. 11 da Lei n® 10.861/2004, que lhe confere as “atribuigdes de
conducdo dos processos de avaliacdo internos [...], de sistematizacdo e de prestacdo das
informacdes solicitadas pelo INEP” (BRASIL, 2004, p. 3). Nos termos do Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI) da UFOP, a Comisséo deve atuar proxima ao Comité de
Avaliacdo, a fim de conduzir os processos de autoavaliagdo, “assegurando a participagdo de
toda a comunidade académica e também a integracdo das dimensdes internas e externas que
compdem a universidade em sua integralidade” (UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO
PRETO, 2016, p. 139).

No ambito do Curso de Pedagogia, o Colegiado e o Nucleo Docente Estruturante
(NDE) tém a funcdo de participar de acdes que visem ao aperfeicoamento das ferramentas de
autoavaliacdo, promovendo reunides periodicas que a tomem como pauta e dedicando
especial atencdo aos resultados obtidos no Exame Nacional de Desempenho de Estudantes
(ENADE).

O ENADE é um dos componentes da avaliagdo do Sistema Nacional de Avalia¢ao da
Educagao Superior (SINAES), criado pela Lei n° 10.861, de 14 de abril de 2004 (BRASIL,
2004). O SINAES é composto, ainda, pelos processos de Avaliacdo de Cursos de Graduagdo e
de Avaliacdo Institucional que, juntos formam um conjunto de ac¢des avaliativas que permite
conhecer em profundidade o modo de funcionamento e a qualidade dos cursos e instituicdes
de educacdo superior (IES) de todo o Brasil.

A avaliagdo realizada pelos(as) alunos(as) durante 0 ENADE é componente curricular
obrigatorio dos cursos de graduagdo, conforme determina a Lei n°® 10.861, de 14 de abril de
2004 (BRASIL, 2004). De acordo com a legislacdo, devem ser inscritos no Exame estudantes
de todos os cursos de graduacdo, convocados para aquela edicdo, durante o primeiro
(ingressantes) e dltimo (concluintes) anos do curso. E importante destacar que no historico
escolar do(a) estudante fica registrada a situacdo de regularidade em relagéo a essa obrigacéo,
ou seja, ficard atestada sua efetiva participacdo ou, quando for o caso, a dispensa oficial pelo
MEC, na forma estabelecida em regulamento.

Os resultados do ENADE, aliados as respostas do Questionario do Estudante,
constituem-se instrumentos fundamentais para o calculo dos indicadores de qualidade da
educacio superior: Conceito ENADE, CPC e indice Geral de Cursos Avaliados da Instituigio

(IGC), todos normatizados pela Portaria Normativa n® 40, de 2007, republicada em 2010.
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Esses indicadores representam medidas da qualidade dos cursos e das institui¢des do pais,
utilizados tanto para o desenvolvimento de politicas publicas para a educacgéo superior, quanto

como fonte de consultas pela sociedade (INEP, 2018).

5.7.2 - Pesquisa de egressos(as)

A UFOP, de acordo com o seu PDI, tem o propodsito de desenvolver “[...] um
programa permanente de acompanhamento dos egressos dos cursos de graduacao”
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO, 2016, p. 94), bem como de estimular as
pesquisas de egressos. Quanto ao Colegiado e ao NDE do Curso, cabe a eles conduzir esses
estudos por meio de acdes de acompanhamento que possibilitem conhecer as trajetorias
pessoais e profissionais dos(as) egressos(as). Aproveitando-se de experiéncias exitosas de
outras instituicbes e pesquisas realizadas por professores(as) do curso de pedagogia
(ARAUJO; NUNES; LUCINDO, 2018) com relacdo a métodos de coleta e analise de dados, a
coordenacdo do Curso se propde a realizar pesquisas regulares, que contemplem aspectos
como a avaliagéo e a evolugdo da formacdo dos(as) egressos(as), a sua insercdo no mundo do
trabalho e seu relacionamento com a Universidade depois de formados.

Em 2018 foi realizada a primeira pesquisa de egressos(as) do curso de Pedagogia com
0 objetivo de se conhecer a atuacao profissional dos(as) formados(as) apés a implantagdo do
novo curriculo estabelecido pela Resolugio CNE/CP n° 1/2006 (ARAUJO; NUNES;
LUCINDO, 2018). A pesquisa partiu da andlise bibliografica e da aplicacdo de questionarios
aos(as) 145 egressos(as) entre os anos de 2012 e 2015 via google docs enviados por e-mail.
Destes, quase metade dos egressos (48,3%) responderam. O questionario continha perguntas
abertas e fechadas e foi estruturado em 4 categorias: Perfil do egresso; Formacdo académica;
Atuacdo profissional; O curso de Pedagogia e a profissdo de pedagogo.

A pesquisa revelou também, a partir da analise documental, que 94,3% dos egressos
do curso de Pedagogia da UFOP sdo do sexo feminino e apenas 5,7% do sexo masculino.
Cerca de metade dos egressos sao nascidos em municipios da regido em que a UFOP se
localiza, 32,9% sdo brancos e 59,9% sé&o negros (31,7% de pardos e 22,8% de pretos).

A maioria dos(as) egressos(as) pesquisados(as) consideram que O Ccurso 0s(as)

preparou ou preparou parcialmente (62,8% e 20% respectivamente) para o mercado de
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trabalho. Segundo a pesquisa de Aradjo, Nunes e Lucindo (2018) as respostas estavam muito
ligadas a participacdo dos(as) alunos(as) em atividades e projetos de extensdo, pesquisa e
ensino ao longo do curso.

A pesquisa tambeém revelou que 75,7% dos(as) egressos(as) estdo trabalhando; 72,9%
atuam na area educacional e destes, 51,4% estdo em instituicdo publica (LUCINDO; NUNES;
ARAUJO, 2018). Dando continuidade a pesquisa de Araujo, Nunes e Lucindo (2018) o
Colegiado do curso de Pedagogia juntamente com o NDE fara o envio anual de questionarios
a todos os(as) egressos(as) do curso com uma amostra de alunos(as) com até dois anos de
formados(as).

Além da pesquisa sobre os(as) egressos(as) do curso, 0 Colegiado e NDE em
parceria com os(as) professores(as), estudantes promovem acdes e eventos em que 0S egressos
do curso sdo convidados(as) a participar, relatando experiéncias vividas no curso e percursos
profissionais desenvolvidos desde a sua conclusdo. O curso de Pedagogia conta também com
0 Programa de Educacdo Tutorial (PET-Pedagogia), grupo composto por estudantes e
professores(as), que desenvolve um conjunto de atividades e pesquisas sobre e com 0s

egressos do curso.
5.7.3 Pesquisa de desenvolvimento de disciplinas da graduacéo

A UFOP, por meio do seu Nucleo de Apoio Pedagdgico (NAP), mantém um sistema
de avaliacdo semestral das disciplinas de graduacdo que realiza um diagndstico do ensino
desenvolvido nos seus cursos. Estudantes e professores(as) devem responder a um
questionario ao final de cada periodo letivo, fornecendo informacGes importantes para a
analise da préatica docente. Relatérios com o0s resultados mais gerais sdo amplamente
divulgados semestralmente e os resultados individuais sdo repassados aos(as) professores(as)
antes do inicio do semestre seguinte, de modo que eles possam rever o seu desempenho em
quesitos como o cumprimento do programa da disciplina, o uso de metodologias que facilitem

0 aprendizado e o incentivo a participacdo dos(as) alunos(as) durante as aulas, entre outros.

5.7.4 Avaliacdo do Projeto Pedagogico de Curso (PPC) de Pedagogia

O Colegiado e, em especial, o NDE tém, entre as suas fun¢des, o acompanhamento

continuo e sistematico do PPC do Curso, visando a andlise da proposta que o constitui € 0
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planejamento de ac¢Ges que favorecam o seu aperfeicoamento e a sua atualizacdo, entre as quais a
realizacdo dos ajustes necessarios. O processo deve envolver servidores(as) e alunos(as) na
realizacdo de reunides, encontros e oficinas, tendo em mente o aprimoramento continuo do
planejamento do Curso, observando-se as mudancas nas &reas de conhecimento por ele
contempladas, a articulagdo do projeto com as necessidades locais e regionais, as novas demandas
do mundo do trabalho, o cumprimento e a revisdo dos objetivos formativos e do perfil profissional
do(a) egresso(a).

De acordo com as normativas do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior
(SINAES), O PPC passara por processo avaliativo no ciclo de trés anos a contar da aprovacao do
projeto. Além de seguir as normativas, o PPC passara por alteracdes, tendo em vista que sua
aprovacdo e referente a matriz curricular aprovada em 2018, construida em atendimento a
Resolucdo CNE N° 2/2015. Essa resolucdo foi revogada pela Resolucdo CNE N° 2, de
dezembro de 2019, que apresenta novas diretrizes para a proposta pedagogica dos cursos de
formacdo de professores(as). Nesse sentido, o Colegiado e o NDE ja iniciaram os estudos
acerca da matriz curricular para os fins de sua adequacédo a resolucdo vigente, tendo em vista
sua articulacdo com a realidade local. Para além do cronograma do ciclo avaliativo, o curso de
Pedagogia passard por uma nova atualizacdo do PPC para atender as novas diretrizes de
formagcdo de professores(as) e a curricularizagdo da extensdo. Portanto, para essa atualizagéo o
Colegiado e NDE conhecem o ciclo avaliativo do Sistema Nacional e tem seus instrumentos

como balizadores desse processo.

5.8 APOIO AOS DISCENTES

5.8.1 Apoio académico

No ambito do Curso de Pedagogia cabe ao Colegiado e ao NDE fornecerem apoio
académico aos(as) estudantes, acompanhando-os coletiva e individualmente, observando
problemas de frequéncia, desempenho, jubilamento, desligamento e evasdo, entre outros, e
propondo estratégias de superacdo desses problemas. Um dos procedimentos
sistematicamente empregado € a recepc¢do dos(as) calouros(as) a cada entrada no Curso, 0 que
se faz no interior da Semana de Integracdo do Centro de Extensdo de Mariana - CEMAR.
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Nessa recepcdo, com a colaboragéo de docentes e discentes, o Colegiado apresenta o Curso
para 0s(as) alunos(as) recém-ingressos(as), considerando o seu Projeto Politico Pedagdgico,
0s grupos de pesquisa, 0s laboratdrios pedagogicos em funcionamento e as atividades de
extensdo. Além da apresentacdo do curso, sdo realizadas atividades de apresentacéo do espaco
fisico do ICHS e seus diversos ambientes de estudo e convivéncia: biblioteca, laboratdrios,
Centro Académico, restaurante universitario, dentre outros.

Vale mencionar também a oferta de turmas especiais para disciplinas com alto indice
de reprovacéo, de forma que se possam empregar recursos didaticos mais condizentes com as
dificuldades evidenciadas por alguns alunos e fornecer-lhes acompanhamento mais
particularizado.

QOutra estratégia refere-se a organiza¢do das disciplinas intituladas “Seminario”,
distribuidas ao longo da matriz curricular do curso de Pedagogia e que tém a intencdo
principal de integrar os diversos conhecimentos abordados pelas demais disciplinas do
periodo, orientando e acompanhando a producdo académica dos(as) estudantes de forma a
auxilid-los na construcao/elaboracéo do trabalho de concluséao de curso.

Outros procedimentos adotados pelo Colegiado e pelo NDE sdo bastante
individualizados, tendo em vista justamente a particularidade dos problemas a serem tratados.
Em todos os casos, conta-se com programas, projetos, acdes e atividades de apoio académico
aos(as) estudantes oferecidos pela UFOP e dos quais se beneficiam os(as) alunos(as) do curso
de Pedagogia. Merecem destaque os seguintes: o Programa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID),
que fornece bolsas a alunos(as) e a professores(as) do Curso, bem como a professores(as) de
escolas da regido, com o objetivo de estimular a integracdo com o ambiente escolar, com 0s
sujeitos e as atividades que o constituem, propiciando a iniciacdo a profissdo docente; os
diversos Programas de Iniciacdo Cientifica, cujo proposito é favorecer, entre os estudantes de
graduacdo, a experiéncia de iniciacdo a pesquisa e o desenvolvimento do pensamento
cientifico e se preparem, caso desejem, para os cursos de mestrado e doutorado em educacéao
na UFOP; os programas, projetos, cursos, agdes e atividades especiais promovidos pela Pro-
Reitoria de Extensdo (PROEX), os quais convidam os(as) alunos(as) a vivenciarem a
experiéncia extensionista; o Programa de Auxilio a Participagdo em Eventos, que estimula a
participacdo de alunos(as), prioritariamente com apresentacdo de trabalhos, em eventos

académico-cientifico-culturais considerados relevantes para a formacdo académica; o
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Programa de Apoio a Organizacdo de Eventos Académicos, cujo intuito é fomentar a
organizacdo de congressos, seminarios, oficinas, jornadas, exposi¢des, cologquios, minicursos
e palestras, entre outros que se configuram como eventos de natureza académico-cientifico-
cultural; e os programas de Monitoria e de Tutoria, ja citados, que tém como prop6sito o
nivelamento académico e o combate & evasdo por meio de atividades orientadas pelos(as)
professores(as) do Curso, atendendo especialmente as disciplinas com alto indice de retencéo
ou abandono.

Quanto a realizacdo dos estagios curriculares, os(as) alunos(as) do curso de Pedagogia
contam com o recurso do “auxilio transporte”, por meio do qual a UFOP custeia as passagens
daqueles(as) que precisam realizar um longo deslocamento para a realizacdo e conclusdo dos
mesmos. Este procedimento tem sido um importante incentivo a realizacdo de estagios em
locais mais periféricos assim como em distritos da regido, proporcionando aos(as) alunos(as)
do curso a vivéncia de experiéncias de docéncia em escolas do campo.

Quanto ao atendimento educacional especializado, destaca-se o papel da
Coordenadoria de Acessibilidade e Inclusdo (CAIN) da UFOP, cujas atividades e praticas tem
0 propésito de fornecer condi¢cBes de permanéncia aos(as) estudantes publico-alvo da
educacdao inclusiva, isto é, as pessoas com deficiéncia, com transtornos globais do
desenvolvimento e com altas habilidades ou superdotacdo, bem como aos(as) estudantes
surdos e com deficiéncia auditiva. Contando com uma sala de acessibilidade localizada na
biblioteca do Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais, a CAIN, de fato, apresenta-se como
importante parceiro do Colegiado e dos(as) professores(as) do Curso buscando de auxiliar na
preparacdo e confeccdo de material didatico, na adequacdo de linguagens e na reflexdo sobre
critérios de avaliacdo, tendo como horizonte a eliminacdo das barreiras de acessibilidade e a

promogéo da incluséo.
5.8.2 Assisténcia Estudantil

Responsavel pela coordenagdo das acBes de assisténcia aos estudantes, a Pro-Reitoria
de Assuntos Comunitarios e Estudantis (PRACE) da UFOP tem como foco a melhoria das
condigdes de acesso e permanéncia dos discentes, ocupando-se da promocao de seu bem-estar
psicossocial. No ambito do ICHS, as agdes sdo coordenadas pelo Nucleo de Assuntos

Comunitarios e Estudantis (NACE) do campus de Mariana, que conta com uma equipe de
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assistentes sociais e psicologa. PRACE e NACE atuam em vaérias frentes, disponibilizando
recursos para alimentacdo (Programa Bolsa-Alimentacdo) e permanéncia (Programa Bolsa-
Permanéncia), além de moradia universitaria, sempre condicionando a participacdo em seus
programas a criteriosa avaliagdo socioecondmica, a qual leva em consideracdo, em particular,
a renda familiar mensal bruta do(a) aluno(a), os bens patrimoniais de sua familia e a ocupacao
dos responsaveis por ele. Cabe a PRACE também a gestdo do restaurante universitario
localizado no ICHS, o Remar I, que oferece almoco e jantar, sequindo padrBes nutricionais
que garantem qualidade, equilibrio e higiene, a pregos acessiveis.

Acbes mais localizadas sdo realizadas pelo Projeto Bem-Vindo Calouro, que visa a
recepcdo e ao acolhimento dos(as) alunos(as) ingressantes na Universidade; pelo Programa
Caminhar, que oferece acompanhamento pedagdgico, psicologico e social a estudantes que
vivenciam dificuldades académicas; pelo Programa de Incentivo a Diversidade e Convivéncia
(PIDIC), caracterizado pelo desenvolvimento de atividades académicas diversas, com alvo na
ampliacdo das condicdes de permanéncia dos(as) estudantes, na promoc¢do da igualdade de
direitos e no combate a discriminac@es; e pelos Grupos Tematicos, cujo objetivo é estimular
os(as) alunos(as) participantes a refletirem sobre temas especificos de sua vivéncia (rotina e
organizacdo para atingir metas, dificuldades de adaptacdo ao ambiente universitario, ddvidas
em relacdo a escolha do curso e do futuro profissional almejado, dificuldades de falar em
publico) por meio do dialogo com outros sujeitos, de modo que eles adquiram subsidios para

a tomada de decisoes.
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6 INFRAESTRUTURA”®

Localizado em Mariana, em uma éarea total de 213 mil metros quadrados, onde no
passado se realizavam as atividades do antigo Seminario de Nossa Senhora da Boa Morte
(fundado em 1750), o Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais (ICHS), unidade da UFOP que
abriga o Curso Pedagogia, foi criado em 1979. Mais recentemente (entre 2009 e 2010), ele foi
expandido com a construcdo de uma biblioteca (Biblioteca Alphonsus de Guimaraens), de um
auditorio (Auditorio Francisco Iglésias) e de um novo prédio de salas de aula (Prédio Paulo
Freire). No espaco que constitui o ICHS acontecem as aulas do Curso de Pedagogia e do
programa de Pds-graduacdo em Educacdo — PPGE e se situam as suas se¢cdes administrativas,
laboratdrios, biblioteca e gabinetes de professores(as).

O Instituto abriga também as atividades administrativas, didaticas, de pesquisa e de
extensdo dos outros cursos de graduacdo da UFOP em Pedagogia e Histdria e dos cursos de
pos-graduacdo em Educacdo (mestrado e doutorado académico), Historia (mestrado e
doutorado académicos) e Letras (mestrado académico), estimulando didlogos
interdisciplinares entre docentes, discentes e funcionarios(as) técnico(a)-administrativos(as).
Essa experiéncia se complementa com as iniciativas compartilhadas com a comunidade do
Instituto de Ciéncias Sociais Aplicadas (ICSA) da UFOP, também localizado no campus de
Mariana, onde se oferecem os cursos de graduacdo em Administracdo, Ciéncias Econdmicas,
Jornalismo e Servigo Social, bem como os cursos de mestrado académico em Comunicacdo e
Economia Aplicada.

Com relacdo as salas de aula, o ICHS disponibiliza um total de 21 unidades,
distribuidas em dois prédios. De diferentes tamanhos, todas sdo providas de quadros-brancos,
aparelhos de projecédo e acesso a internet, e algumas dispdem também de aparelhos de som e
televisores de alta definicdo. O Nucleo de Tecnologia da Informacdo (NTI) da UFOP, onde se
mantém lotados um analista e dois(duas) técnicos(as) de Tecnologia da Informacéo,
responsabiliza-se pela conservacéo e atualizagdo dos computadores, equipamentos eletrdnicos

e impressoras do Instituto, realizando a sua manutencdo periodicamente.

9 Os dados institucionais relativos a infraestrutura do Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais ( ICHS) foram
adaptados do Projeto Pedagdgico do Curso de Letras — Licenciatura - 2019.
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Por sua vez, as unidades administrativas incluem a Secdo de Ensino, 6rgéo da Pro-
reitora de Graduacdo responsavel pelo atendimento dos(as) alunos(as) do Curso no que diz
respeito a fornecimento de informacgdes gerais, emissdo e arquivamento de documentos,
realizacdo de matricula institucional, recebimento de requerimentos, entre outros servicos; as
secretarias do Colegiado do Curso e do Departamento de Letras, que auxiliam esses 6rgdos no
registro, no acompanhamento e na execucao de processos e decisdes; a secretaria da diretoria
do ICHS, que coordena as atividades que envolvem todas as secOes, colegiados e
departamentos do instituto; e a secretaria do Centro de Extensdo de Mariana (CEMAR), que
organiza as agOes extensionistas promovidas pelos cursos da UFOP no campus de Mariana.

Em relacdo aos laboratérios, centros e nucleos de pesquisa, alguns abrigam ou
ensejam atividades abertas a toda a comunidade do ICHS, como o Laboratério de
Computagdo Cientifica (LCC), o Arquivo Historico da Camara Municipal de Mariana e o
Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas (NEABI), sendo espacos especificos do
Curso de Pedagogia o Laboratério de Praticas Pedagogicas Hebe Rola e o Laboratorio de
praticas Ludicas/Brinquedoteca. Estes dois ultimos, embora sejam de uso restrito dos(as)
estudantes e professores(as) do curso de Pedagogia, atendem por meio dos projetos e
atividades especificos neles desenvolvidos, alunos(as) e professores(as) da rede publica basica
de Mariana e criangas atendidas em espa¢os educativos ndo escolares.

Entre os primeiros, merece detalhamento o LCC, que disponibiliza equipamentos de
informética a toda a comunidade do Instituto, incluindo computadores com acesso estavel e
rapido a internet, os quais contam com atualizacdo periddica de hardwares e softwares, sob
responsabilidade do ja citado NTI.

Dos laboratoérios citados, o curso de Pedagogia também conta com o Laboratorio
Pesquisa do Programa de Pos-graduacdo em Educacdo (Mestrado e Doutorado) que agrega
Nucleos de pesquisa que desenvolvem, junto ao curso, investigacao e estudo sobre os diversos
temas do campo da educacdo. Séo eles: Caleidoscdpio, Formacdo de Professores e RelacGes
Etnico Raciais e Alteridade, Formac&o e Profissdo Docente — FOPROFI, Grupo de Estudos e
Pesquisas em Educacdo de Jovens, Adultos e ldosos — GEPEJAI, Grupo de Historia e
Historiografia da Educacdo da UFOP — GERAES, Grupo de Pesquisa sobre Tecnologias em
Educacdo — TECNOGEO, Multiletramentos e usos das TDIC na educagdo — MULTDICS,

Nucleo de Avaliacdo Educacional — NAVE, Nucleo de Estudos e Pesquisa Sobre Préaticas na
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Alfabetizacdo e na Inclusdo em Educacdo — NEPPAI, Nucleo de Estudos e Pesquisas em
Politicas Publicas de Educacdo — NEPPPE, Nucleo de Estudos sobre Sociedade, Familia e
Escola — NESFE e o grupo Préticas Cientificas e Epistémicas na Educacdo em Ciéncia.

Entre as bibliotecas da UFOP, a Biblioteca Alphonsus de Guimaraens € a que serve o
Curso de modo mais direto. Trata-se de um espago com cerca de 1180 metros quadrados, cujo
acervo contém cerca de 60 mil exemplares de livros, entre os quais figuram mais de 30 mil
titulos, e periddicos em quantidade superior a mil titulos. Com capacidade para receber por
volta de 70 pessoas, ela conta com salas isoladas de estudo em grupo e com uma grande sala
com mesas e cabines de estudo individual, além de uma sala de acessibilidade, sob
responsabilidade do Coordenadoria de Acessibilidade e Inclusdo (CAIN) da Universidade, o
qual disponibiliza aos(as) alunos(as) com necessidades educativas especiais tecnologias
assistivas, como uma maquina de escrever em braile, leitor auténomo, lupas, além de
computadores com softwares acessiveis.

Em relacdo as bibliografias basica e complementar das disciplinas do Curso, 0 acervo
da Biblioteca Alphonsus de Guimaraens € adequado e a sua atualizacdo é permanentemente
buscada, ainda que sob condic¢des adversas, de caréncia de verbas para a aquisicao de obras. O
acesso virtual a periddicos especializados, nacionais e estrangeiros, € viabilizado pelo Portal
de Periodicos da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal do Ensino Superior (CAPES),
cujo aproveitamento é facilitado pelos treinamentos oferecidos pelos(as) funcionarios(as) do
Sistema de Bibliotecas e Informacdo (SISBIN) da UFOP. Além disso, e-books diversos sao
disponibilizados pelo servico de Biblioteca Digital de TCC no repositorio da instituicéo.

A infraestrutura do ICHS inclui também gabinetes de professores(as) projetados para
acolher duas pessoas, 0s quais garantem privacidade no desenvolvimento de atividades de
planejamento didatico-pedagogico e no atendimento a alunos(as), bem como seguranca para a
guarda de equipamentos pessoais e outros materiais. O curso conta também com a sala da
secretaria do Departamento de Educacdo, onde ficam os seus escaninhos e onde se pode
imprimir material didatico-pedag6gico ou de pesquisa. Quanto a realizacdo de seminarios,
congressos e outras atividades que demandam espagos maiores, o ICHS disponibiliza dois
auditorios, com capacidade para 53 e 170 pessoas, respectivamente, ambos equipados com
aparelho de som, microfones, computadores, telas e aparelhos de projecdo. O maior deles, o

Auditorio Francisco Iglésias, situado préximo a biblioteca, possui ainda uma cabine acustica
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para o trabalho de traducdo simultdnea em eventos com convidados estrangeiros. Para as
reunides, por sua vez, disponibilizam-se duas salas com acesso a internet e equipadas com
computadores, aparelhos de projecéo e aparelhos de som.

Os(as) alunos(as) podem se beneficiar de uma moradia estudantil construida no
terreno do ICHS (Conjunto | de Residéncias Estudantis de Mariana) e de uma sala destinada
as atividades dos centros académicos dos cursos oferecidos nessa unidade. Os(as)
funcionarios(as) técnico(a)-administrativos(as), assim como o0s(as) terceirizados(as),
encarregados(as) da limpeza e da vigilancia, contam com locais equipados com fogéo,
geladeira e armaérios, destinados ao seu tempo de intervalo no trabalho. O ICHS possui
também espacos a que tem acesso livre toda a comunidade académica, merecendo mencao a
sala de servicos terceirizados de reprografia, a cantina, o restaurante universitario e as areas
de convivéncia, destinadas ao lazer e as atividades culturais, como a quadra poliesportiva e 0s
jardins interno e externo.

Por ultimo, mas ndo menos importante, deve-se sublinhar a preocupacdo permanente
do Colegiado e do NDE do Curso, bem como da direcdo do ICHS e das instancias superiores
da UFOP, em adequar os seus espacos ao disposto na legislagdo atinente aos programas
nacionais de acessibilidade, a fim de oferecer condic¢Ges de acesso a pessoas com deficiéncia
ou mobilidade reduzida. Nesse sentido, toma-se como principio a igualdade de condi¢des para
acesso e permanéncia na Universidade e como referéncia a Norma Técnica de Acessibilidade
ABNT NBR 9050/2004, que estabelece normas gerais e critérios basicos para a promocao da
acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida. N&o se trata,
contudo, de tarefa facil, tendo em vista, por um lado, o fato de o ICHS ter sido construido em
época em que ndo havia grandes preocupacdes com a acessibilidade e, por outro, a sujeicdo
das propostas de adequacdo ou expansdo as normas do Instituto do Patrimonio Historico e
Aurtistico Nacional (IPHAN), responsavel pelo tombamento do espaco. Pode-se afirmar,
portanto, conforme o que se manifesta no Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) da
UFOP, que a institui¢do “tem planejado e implementado agdes para promover as adequagdes
de suas instalagcdes da melhor maneira possivel” (UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO
PRETO, 2016, p. 69).

Dentre as adequagdes realizadas no instituto para o atendimento e acessibilidade

dos(as) alunos(as) em parceria com a Prefeitura do Campus — PRECAM, destaca-se: 1)
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montagem e construgdo de rampas de acesso a todos 0s espagos internos e externos dos
edificios do instituto; 2) manutencéo do elevador do prédio REUNI (REESTRUTURACAO E
EXPANSAO DAS UNIVERSIDADES FEDERAIS), atual Paulo Freire; 3) Participacio
dos/das Intérpretes de LIBRAS nas aulas presenciais; 4) Reestruturacdo dos Laboratdrios e
Biblioteca para garantir a acessibilidade e atendimento

Para toda adequacdo e atendimento na oferta da educacdo inclusiva no curso,
Colegiado e NDE contam com apoio do CAIN , no processo de implementacdo e capacitacéo
de professores(as) para o trabalho com a inclusdo. Atualmente o CAIN passa por uma
reestruturagdo, oferecendo uma sala de atendimento na biblioteca da unidade onde se encontra

0 curso de Pedagogia.

CONSIDERACOES FINAIS

O Projeto Pedagdgico aqui apresentado vem firmar o compromisso dos(as)
professores(as), estudantes e funcionarios(as) técnico(a)-administrativos(as) que participaram
de sua construgdo com a missdo da UFOP de trabalhar para a formagéo de um profissional
que seja “[...] agente de mudanga na constru¢do de uma sociedade justa, desenvolvida
socioeconomicamente, soberana e democratica” (UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO
PRETO, 2016, p. 15). Em acordo com os principios da Constitui¢cdo Federal, nele se concebe
a educacdo como forma de promover o “pleno desenvolvimento da pessoa, seu prepar0 para 0
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 2018c, p. 160). No curso
de Pedagogia, o foco no desenvolvimento de competéncias e habilidades especificas ndo se
desvincula, portanto, do propésito mais amplo de contribuir para a expansdo de
personalidades, para o reforco das liberdades individuais, para o favorecimento da experiéncia
de uma sociedade com mais compreensdo, tolerancia e respeito.

Propondo formar professores(as) que sejam também pesquisadores(as) de sua propria
pratica, que assumam postura critico-reflexiva, o Projeto Pedagdgico do curso de Pedagogia
que aqui se apresenta ndo poderia deixar de estar, ele mesmo, sempre aberto a revisdes e
atualizagBes, colocando-se como objeto de reflexdo, de critica e da consequente proposigéo de
alternativas que caracterizam a postura do(a) docente investigador(a). Para acompanhar as

transformacdes por que passam o pais e 0 mundo, de modo geral, e 0 universo da educacéo,
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de modo mais particular, a equipe responsavel pela gestdo do Curso de Pedagogia deve se
fundamentar no didlogo e na ideia de um aprendizado permanente, segundo o pressuposto de
uma pratica democrética, respeitosa da pluralidade e do dissenso, na busca constante do
aperfeicoamento. Continuar contribuindo com a formacéao de quadros capacitados e engajados
na proposta de aumentar a qualidade da educacdo regional e nacional, a partir sobretudo da
atuacdo na Educacdo Basica, com especial atencdo para a Educacgdo Publica, eis a meta que
tracamos neste documento. Alcanca-la representa a diferenca que pretendemos fazer. Sem

duvida, queremos crer, ndo sera pouca coisa.
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APENDICE 1 - MATRIZ CURRICULAR - PEDAGOGIA - LICENCIATURA

PRE- AULAS
CODIGO DISCIPLINAS OBRIGATORIAS REQUISI | CHS | CHA
TO T | P
EDU143 INTRODUCAO A EDUCACAO 60 72 2 2
EDU144 SUJEITOS E DIVERSIDADES 60 72 4 0
EDU145 PROFISSAO, GENERO E CONDICAO 60 72 4 0
DOCENTE
EDU146 ESTUDOS FILOSOFICOS SOBRE 60 72 4 0
EDUCACAO
EDUO17 SEMINARIO I: O QUE E APRENDER? 30 36 2 0
EDU252 ESTUDOS HISTORICOS SOBRE 60 72 4 0
EDUCACAO
EDU148 PESQUISA 60 72 4 0
EDUCACIONAL:PERSPECTIVAS
EPISTEMOLOGICAS
EDU149 DIDATICA, PLANEJAMENTO E 60 72 2 | 2
ORGANIZACAO ESCOLAR
EDUO18 SEMINARIO II: O QUE E APRENDER? | EDU147 30 36 2 0
PERSPECTIVA COGNTIVA
EDU253 ESTUDOS SOCIOLOGICOS SOBRE 60 72 4 0
EDUCACAO
EDU254 POLITICA E GESTAO EDUCACIONAL 60 72 4 0
EDU256 PSICOLOGIA DA EDUCACAO 60 72 4 0
LET397 LEITURA E PRODUCAO DE TEXTOS 30 36 2 0
BEV304 NATUREZA E SOCIEDADE: 60 72 2 | 2
CONTEUDOS, METODOLOGIAS E
PRATICAS PARA A EDUCACAO
INFANTIL
EDU151 PSICOLOGIA DA EDUCACAO E EDU256 60 72 4 0
DESENVOLVIMENTO
EDU152 FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS DA 60 72 4 0
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EDUCACAO INFANTIL

EDU153 O CORPO, O BRINCARE A 60 72
LUDICIDADE NA EDUCACAO
INFANTIL

EMAO14 MATEMATICA I: CONTEUDOS, 60 72
METODOLOGIAS E PRATICAS NA
EDUCACAO INFANTIL

MIF001 MODULO INTERDISCIPLINAR DE 30 36
FORMACAO I

EDU154 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO I 60 72

EDU155 ESTAGIO SUPERVISIONADO I: EDU152 120 144
EDUCACAO INFANTIL EDUI153

EDUO019 SEMINARIO III: COMO A CRIANCA DE | EDU150 30 36
0 A 5 ANOS APRENDE?

EFD357 EDUCACAO FiISICA I: CONTEUDOS, 60 72
METODOLOGIAS E PRATICAS NA
EDUCACAO INFANTIL

LET398 LETRAMENTO E LINGUA 60 72
PORTUGUESA I: LITERATURA
INFANTIL

EDU157 FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS DO 30 36
ENSINO FUNDAMENTAL

EDU158 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO II | EDU154 60 72

EDU159 ESTAGIO SUPERVISIONADO II: ANOS | EDU155 120 144
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

EDU020 SEMINARIO IV: COMO A CRIANCA DE | EDU156 60 72
6 A 11 ANOS APRENDE?

EFD358 EDUCACAO FiSICA II: CONTEUDOS, | EFD357 60 72
METODOLOGIAS E PRATICAS NO
ENSINO FUNDAMENTAL

EMAOI15 MATEMATICA II: CONTEUDOS, EMAO14 60 72
METODOLOGIAS E PRATICAS NO
ENSINO FUNDAMENTAL

MIF002 MODULO INTERDISCIPLINAR DE 30 36
FORMACAO II
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ART209 ARTES: CONTEUDOS 60 72
METODOLOGIAS E PRATICAS

BEV305 CIENCIAS: CONTEUDOS, BEV304 60 72
METODOLOGIAS E PRATICAS NO
ENSINO FUNDAMENTAL

EDUI161 ESTAGIO SUPERVISIONADO III: 90 108
GESTAO ESCOLAR

EDU162 GEOGRAFIA: CONTEUDOS, 60 72
METODOLOGIAS E PRATICAS

EDUO021 SEMINARIO V: O QUE E ENSINAR? EDU160 60 72

LET399 LETRAMENTO E LINGUA 60 72
PORTUGUESA II

EDU164 CURRICULO: TEORIA E PRATICA 60 72

EDU165 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: 60 72

PERFIL E PROCESSOS DE EXCLUSAO

EDU166 ESTAGIO SUPERVISIONADO 1V: EDU159 90 108
DIVERSIFICACAO DE EXPERIENCIAS

EDU167 INCLUSAO EM EDUCACAO E 60 72
EDUCACAO ESPECIAL
EDU022 SEMINARIO VI: QUAIS SUJEITOS, EDU163 60 72

QUAIS TEORIAS, QUAIS PRATICAS?

HIS267 HISTORIA: CONTEUDQS, 60 72
METODOLOGIAS E PRATICAS DE
ENSINO.

MIF003 MODULO INTERDISCIPLINAR DE 30 36
FORMACAO III

EDU169 AVALIACAO EDUCACIONAL 60 72

EDU170 EDUCACAO E TECNOLOGIAS 60 72

EDU023 SEMINARIO VII: CONCLUSAO DE 60 72
CURSO

LET966 INTRODUCAO A LIBRAS 60 72
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PRE- AULAS
CODIGO DISCIPLINAS ELETIVAS REQUISI | CHS | CHA
TO T p
EDU230 FUNDAMENTOS DA EDUCACAO 30 16 5 0
ANTROPOLOGIA
EDU405 PSICANALISE EDUCACAO 60 72 4 0
EDU024 EDUCACAO DO CAMPO 60 72 4 0
EDU409 PRATICAS EDUCATIVAS EM 60 7 4 0
AMBIENTE NAO-ESCOLARES
EDU412 PSICOMOTRICIDADE 60 72 4 0
EDU416 TOPICOS ESPECIAIS EM EDUCACAO I 30 36 2 0
EDU417 TOPICOS ESPECIAIS EM EDUCACAO 30 36 5 0
II: ALFABETIZACAO
EDU426 TOPICOS ESPECIAIS EM EDUCACAO 60 - 4 0
III: ENSINO E APRENDIZAGEM
EDU428 TOPICOS ESPECIAIS EM EDUCACAO 60 - 5 5
IV: EDUCACAO INFANTIL
EDUS519 OFICINA DE RECURSOS DIDATICOS 60 72 4 0
EDU532 EDUCACAO PATRIMONIAL 30 36 2 0
EDU534 RELACOES ETNICO-RACIAIS E 30 36 5 0
EDUCACAO
r PRE_ r
CODIGO ATIVIDADES REQUISI CARATER CHS
TO
ATV100 ATIVIDADE ACADEMICA OBRIGATORIA 200
CIENTIFICO-CULTURAL
Componentes Curriculares Exigidos para Integralizacdo do Curso Carga
Horaria
Disciplinas Obrigatorias 2820
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Disciplinas Eletivas 300
Atividades 200
Total 3320
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APENDICE 2 - EMENTAS, PROGRAMAS E BIBLIOGRAFIAS DAS DISCIPLINAS
DO CURSO DE PEDAGOGIA - LICENCIATURA

PROGRAMAS DAS DISCIPLINAS OBRIGATORIAS
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1° Periodo
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO
PRO-REITORIA DE GRADUACAO [ urop |
PROGRAMA DE DISCIPLINA o

Nome do Componente Curricular em portugués: Cddigo: EDU143
INTRODUCAO A EDUCACAO

Nome do Componente Curricular em inglés:
INTRODUCTION TO EDUCACION

Nome e sigla do departamento: DEPARTAMENTO DE Unidade académica:
EDUCACAO - DEEDU ICHS
Carga horaria semestral Carga horaria semanal tedrica Carga horaria semanal pratica
60 horas 02 horas/aula 02 horas/aula

Ementa: Pedagogia: objeto de estudo, conceito, campo de atuagdo e relacdo com a acdo educativa. A
pedagogia na formagdo do educador e na transformagao da pratica educativa. Visdo ampla — teérica
e pratica - do processo educativo em todas as suas dimensdes — institui¢des educativas formais e ndo
formais. Discussdo sobre mecanismos, potencialidades e limites do processo educativo.

Contetdo programatico:

UNIDADE I — Questoes atuais da educacao

- Conceito de educacdo, de ensino e de aprendizagem.

- O processo educativo em suas dimensdes ¢ modalidades (escolar, institucional, ndo institucional)

- Possibilidades e limites da educacdo escolar na sociedade contemporanea: das utopias pedagogicas
ao mal-estar da Pedagogia contemporanea.

UNIDADE II — Contextualizacido da Pedagogia no Brasil

- Fundamentos historicos e epistemologicos da Pedagogia.

- Contexto atual do Curso de Pedagogia (Novas Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia-
Licenciatura)

- A Pedagogia e as Praticas Pedagodgicas

- A Pedagogia e o Pedagogo na sociedade contemporanea

UNIDADE III- A formacgao do pedagogo: perfil e campo profissional.

- A identidade profissional do Pedagogo

- A formag@o e a pratica do Pedagogo (pedagogica, politica e organizacional)

- O Pedagogo e a sua atuacdo em espagos escolares e ndo escolares.

Bibliografia basica:

BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que ¢ Educac¢do. Sdo Paulo: Brasiliense, 2007.

FREIRE. Paulo. Pedagogia da autonomia. Saberes necessarios a pratica pedagogica. Sdo Paulo: Paz
e Terra, 2004.

KANT, Emmanuel. Sobre a pedagogia. Trad. Francisco Cock Fontanela. 4° Ed. Piracicaba;SP:
UNIMEP, 2004.

SAVIANI, Dermeval. A Pedagogia no Brasil: histéria e teoria. Campinas. SP: Autores Associados,
2012. 2 ed.
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Bibliografia complementar:

BRASIL, Conselho Nacional de Educagdo. Diretrizes curriculares Nacionais para o curso de
graduacdo em Pedagogia, licenciatura. 2006.

BRZEZINSKI, Iria. Pedagogo: delineando identidade(s). Revista UFG/julho, 2011/Ano XIIIL, N.10,
PP.120-132.

GOHN, Maria da Gléria. Educagdo ndo-formal, participagdo da sociedade civil e estruturas
colegiadas nas escolas. Ensaio, v. 14, n. 50, jan./mar. 2006.

LIBANEO, José Carlos. Ainda as perguntas: o que é pedagogia, quem é o pedagogo, o que deve ser
o curso de Pedagogia. In. Pimenta, S.G. (orgs.) Pedagogia e Pedagogos: caminhos e perspectivas.
Sdo Paulo: Cortez, 2002.

MAZZOTTI, Tarso Bonilha. Estatuto da cientificidade da Pedagogia. In. Pimenta, S.G. Pedagogia:
ciéncia da educagdo. Sdo Paulo: Cortez, 1996.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO
PRO-REITORIA DE GRADUACAO [ urop |
PROGRAMA DE DISCIPLINA o

Nome do Componente Curricular em portugués: Codigo: EDU144
SUJEITOS E DIVERSIDADES

Nome do Componente Curricular em inglés:
SUBJECTS AND DIVERSITIES

Nome e sigla do departamento: DEPARTAMENTO DE Unidade académica:
EDUCACAO - DEEDU ICHS
Carga horaria semestral Carga horaria semanal tedrica Carga horaria semanal pratica
60 horas 04 horas/aula 00 horas/aula

Ementa: Teorias ¢ nogdes acerca da producdo de sujeitos com enfoque nos contextos educativos.
Participagdo social e educagdo envolvendo as questdes etnorraciais, das sexualidades e de género na
contemporaneidade. Os efeitos do preconceito no processo educacional.

Conteudo programatico:

1. Processos de subjetivagdo na contemporaneidade
2. Género e Sexualidades nos processos educativos
3. Educacao e questdes etnorraciais

Bibliografia basica:

GOMES, Nilma Lino. Sem perder a raiz: corpo e cabelo como simbolos da identidade negra. Belo
Horizonte: Auténtica, 2006. 411 p.

LOURO, Guacira Lopes (Org.). O corpo educado: pedagogias da sexualidade. 2. ed. Belo
Horizonte: Auténtica, 2001. 174 p.

SECRETARIA ESPECIAL DE POLIITICAS PARA MULHERES; CENTRO LATINO-
AMERICANO EM SEXUALIDADE E DIREITOS HUMANOS. Género e diversidade na escola:
formagao de professoras(es) em género, orientacdo sexual e relagdes étnico-raciais. Livro de
conteudo. Versao 2009. . Rio de Janeiro: Brasilia: CEPESC SPM 2009. 266p.

Bibliografia complementar:

ARROYO, Miguel. Outros Sujeitos, Outras Pedagogias. 1. ed. Petropolis: Vozes, 2012. 336p
BUTLER, Judith. Vida precaria. Contemporanea — Revista de Sociologia da UFSCar. Sdo Carlos,
Departamento e Programa de P6s-Graduacao em Sociologia da UFSCar, 2011, n.1, p. 13-33.
HARAWAY, Donna; KUNZRU, Hari. Antropologia do ciborgue: as vertigens do pds-humano. 2.
ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2009. 126 p.

MISKOLCI, Richard. Teoria queer: um aprendizado pelas diferencas . Belo Horizonte: Auténtica.
78p (Cadernos de diversidade ; 6).

SILVA, Tomaz Tadeu da. Alienigenas na sala de aula: uma introducdo aos estudos culturais em
educacdo . 9. ed. Petropolis: Vozes 2011. 235 p. (Estudos culturais em educagao).
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO
PRO-REITORIA DE GRADUAGAO
PROGRAMA DE DISCIPLINA R

Nome do Componente Curricular em portugués: Cdodigo: EDU145
PROFISSAO, GENERO E CONDICAO DOCENTE
Nome do Componente Curricular em inglés:

PROFESSION, GENDER AND TEACHER CONDITION

Nome e sigla do departamento: DEPARTAMENTO DE Unidade académica:
EDUCACAO - DEEDU ICHS
Carga horaria semestral Carga horaria semanal tedrica Carga horaria semanal pratica
60 horas 04 horas/aula 00 horas/aula

Ementa: Formagédo e Profissdo docente: evolugdo historica, natureza e implicagdes. O processo de
socializagdo ¢ identidade profissional. Condigdes do trabalho docente na sociedade brasileira.
Género e Profissdo docente. Elementos constitutivos da pratica profissional: pesquisa, reflexdo e
saberes docentes.

Conteudo programatico:

UNIDADE I: A profissio docente na realidade brasileira

- As politicas publicas e os dilemas da profissdo dos professores
- O desenvolvimento de socializag@o e identidade profissional do professor
- Trajetorias profissionais e a carreira docente

- Feminizacdo do magistério

- Condic¢do do trabalho docente

UNIDADE II: Formacio e a pratica docente

- O professor e as estratégias de formacao inicial e continuada
- O Professor reflexivo e o professor pesquisador

- O Saber docente ¢ a pratica pedagdgica

- A autonomia profissional do professor

Bibliografia basica:

NOVOA, A.(coord.) Os professores e sua formagdo. Lisboa: Don Quixote, 1995. Profissdo
Professor. 2* ed., Porto: Porto: Editora, 1995.

OLIVEIRA, D. A. Reformas educacionais na América Latina e os trabalhadores docentes. Belo
Horizonte: Auténtica, 2003.

TARDIF, M.. Saberes Docentes e Formagao Profissional. Sdo Paulo. Vozes, 2002.

LESSARD, Claude. Trabalho Docente: elementos para uma teoria da docéncia como profissdo de
interagoes humanas. Petropolis,RJ: Vozes, 2005
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Bibliografia complementar:

ALVES, N.. Trajetorias e redes na formagdo de professores. Rio de Janeiro: DP&A, 1998.
BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educagdo Bésica em
nivel Superior, curso de licenciatura, de graduacao plena. Brasilia: CNE/CP Parecer n° 009/2001, de
08/05/01.

BUENO, B. O.; SOUSA, C. P.; SOUZA, Maria C.. Docéncia, memoria e género - estudos sobre
formagdo. Sao Paulo, Escrituras, 2000

CONTRERAS, J. 4 autonomia de professores. Sao Paulo, Cortez Editora, 2002

CORTESAO, L. Ser professor: um oficio em risco de extingdo? Porto/Portugal, Ed. Afrontamento,
2000.

COSTA, M. C. V. Trabalho docente e profissionalismo. Porto Alegre: Sulina, 1995.

ESTRELA, M. T. ( org.). Viver e construir a profissdo docente.Porto: Porto Editora, 1997: (26).
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO
PRO-REITORIA DE GRADUACAO [ urop |
PROGRAMA DE DISCIPLINA o

Nome do Componente Curricular em portugués: Cddigo: EDU146
ESTUDOS FILOSOFICOS SOBRE EDUCACAO
Nome do Componente Curricular em inglés:

PHILOSOPHICAL STUDIES ON EDUCATION

Nome e sigla do departamento: DEPARTAMENTO DE Unidade académica:
EDUCACAO - DEEDU ICHS
Carga horaria semestral Carga horaria semanal tedrica Carga horaria semanal pratica
60 horas 04 horas/aula 00 horas/aula

Ementa: Pressupostos Filosoficos da Educacdo, analise introdutéria. O conhecimento e sua relagdo
com a Educagdo limites e perspectivas. Tendéncias e Correntes filosoficas da Educagdo: a
pedagogia da esséncia e a pedagogia da existéncia. Filosofia e praxis educativa. Perspectivas
critico-dialéticas, construtivistas e poés-modernistas sobre o conhecimento e o ensino. A ética do
ensino e da aprendizagem. O papel social do ensino; a instrumentalizag@o politica e ideoldgica do
ensino.

Conteudo programatico:

1. Pressupostos Filosoficos da Educagdo, analise introdutoria.

2. Tendéncias e Correntes filosoficas da Educagdo: a pedagogia da esséncia e a pedagogia da
existéncia. Filosofia e praxis educativa.

3. Perspectivas critico-dialéticas, construtivistas e pés-modernistas sobre o conhecimento e o
ensino.

4. A ética do ensino e da aprendizagem e o papel social da educacgao.

Bibliografia bésica:

JAEGER, W. Paidéia: a formagao do homem grego. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2001.
MESZAROS, I. A educagio para além do capital. Sdo Paulo: Boitempo editorial, 2005.

SAVIANI, D. Educagao: de senso comum a consciéncia filosofica. 15. ed. Campinas: Autores e
Associados, 2004.

SUCHODOLSKI, B. A pedagogia e as grandes correntes filosoficas: a pedagogia da esséncia ¢ a
pedagogia da existéncia. 5. ed. Lisboa: Horizonte, 2000.

Bibliografia complementar:

APPIAH, Kwame Anthony. Na Casa de Meu Pai: a Africa na filosofia da cultura. Rio de Janeiro:
Contraponto, 1997.

ADORNO, T. W. (1903-1969). Educagdo e emancipacdo. Traducdo de Wolfgang Leo Maar. 2. ed.
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2000.

AGOSTINHO, S. De Magistro. 3. ed. Sao Paulo: Abril Cultural 1984. (Colegao: Os Pensadores).
AQUINO, S. T. de (1225-1274). Sobre o ensino (De magistro), os sete pecados capitais. Traducao
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de L. J. Lauand. 2. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2004.

ARENDT, Hannah. Reflexdes sobre Little Rock. In: Cadernos de historia e filosofia da educagdo,
Vol. V, n. 07. SP: Fe/USP, 2002.

CUNHA, Marcus Vinicius. John Dewey: uma filosofia para educadores em sala de aula. Petrdopolis:
Vozes, 1999.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. SP: Paz e terra,

2002.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO
PRO-REITORIA DE GRADUACAO [ urop |
PROGRAMA DE DISCIPLINA o

Nome do Componente Curricular em portugués: Codigo: EDU0O17
SEMINARIO I: O QUE E APRENDER?
Nome do Componente Curricular em inglés:
SEMINAR I: WHAT IS LEARNING

Nome e sigla do departamento: DEPARTAMENTO DE Unidade académica:
EDUCACAO — DEEDU ICHS
Modalidade de oferta: [ ] presencial [x] adistancia
Carga horaria semestral Carga horaria semanal
Total Extensionista Tedrica Pratica
30 horas 00 horas 02 horas/aula 00 horas/aula

Ementa: Estudos sobre o _que é aprender, por meio da elaboragdo de atividades de integracdo
curricular com foco na articulagio de conhecimentos teoéricos e praticos das disciplinas do
curso/periodo.

Contetdo programatico:

1. O que ¢ aprender: perspectivas articuladas das disciplinas do primeiro periodo

2. Discussdao do que ¢ aprender na perspectiva do aluno como sujeito aprendiz do curso de
Pedagogia.

3. Elaboragdo de memorial reflexivo.

Bibliografia basica:

CHARLOT, BERNARD. Da Relagdo com o Saber: Elementos para uma teoria. Artmed, 2000.
CHARLOT, BERNARD. (org) Os Jovens e o Saber: Perspectivas mundiais. Trad. Fatima Murad.
Porto Alegre: Artmed, 2001.

TARDIF, Maurice; RAYMOND, Danielle. Saberes, tempo e aprendizagem do trabalho no
magistério. In. Educ. Soc. v.21 n.73 Campinas dez. 2000, p.209-244

Bibliografia complementar:

TARDIF, Maurice. Saberes docente e a formagao profissional. Petropolis, Vozes, 2014.
CROCHIK, José Leon. A constitui¢ao do sujeito na contemporaneidade. In. Revista Inter-Acao,
Goiania, v. 35, n. 2, p. 387-403, jul./dez. 2010.

FURLAN, Neiva. E possivel uma sociologia do sujeito? Uma abordagem sobre as teorias de
Foucault e Touraine. In. Sociologias, Porto Alegre, ano 14, no 29, jan./abr. 2012, p. 274-311.
ADORNO, Theodor. Sobre sujeito e objeto. In: . Palavras e Sinais.Trad. Maria Helena
Rushel. Petropolis: Vozes, 1995, 181-201.
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FOUCAULT, Michel. A hermenéutica do sujeito. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2004.

TOURAINE, Alain. Um novo Paradigma para compreender o mundo hoje. 3* Ed. Petropolis: Editora
Vozes, 2006. TOURAINE, Alain. Pensar Outramente: o discurso interpretativo dominante.
Petrdpolis: Editora Vozes, 2009.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO
PRO-REITORIA DE GRADUACAO [ urop |
PROGRAMA DE DISCIPLINA o

Nome do Componente Curricular em portugués: Cddigo:EDU252
ESTUDOS HISTORICOS SOBRE EDUCACAO
Nome do Componente Curricular em inglés:
HISTORICAL STUDIES ON EDUCATION

Nome e sigla do departamento: DEPARTAMENTO DE Unidade académica:
EDUCACAO - DEEDU ICHS
Carga horaria semestral Carga horaria semanal tedrica Carga horaria semanal pratica
60 horas 04 horas/aula 00 horas/aula

Ementa: Constitui¢do da histéria da educag@o enquanto disciplina escolar € campo de conhecimento,
abordando as tendéncias de pesquisa. Histéria da Educacdo no Brasil, com énfase no processo de
escolarizagdo a partir do século XIX, destacando as relagdes entre os sujeitos, os saberes e as
instituicdes presentes nesse processo.

Conteudo programatico:

1. Educag@o e cultura na América Portuguesa

2. O processo de escolarizagdo no Brasil durante o século XIX
3. A escola moderna dos republicanos

4. A Escola Nova

5. A educagao na ditadura civil-militar

Bibliografia basica:

HILSDORF, Maria Lucia Spedo. Historia da educacdo brasileira: leituras. S3o Paulo: Pioneira
Thomson Learning, 2003.

LOPES, E. M. T. ; FARIA FILHO, L. M. 500 anos de educagao no Brasil. 3 ed. Belo Horizonte:
Auténtica, 2003.

STHEPHANOU, Maria & BASTOS, Maria Helena Camara (org.). Historias e memorias da
educagdo no Brasil.

Bibliografia complementar:

CAMBI, Franco. Historia da Pedagogia. Sdo Paulo: UNESP. 2001.

FARIA FILHO, Luciano Mendes de (org.). A infancia e sua educacdo: materiais, praticas e
representagdes (Portugal e Brasil). Belo Horizonte: Auténtica, 2004.

GAULTIER, Clermont e TARDIF, Maurice (orgs). A pedagogia: teorias e praticas da Antiguidade
aos nossos dias. Petropolis: Vozes, 2010. (p. 28 — 60).

SAVIANI, Dermeval. Historia das idéias pedagogicas no Brasil. Campinas: Autores Associados,
2007.

VEIGA, Cynthia Greive. Histéria da Educagio. Sdo Paulo: Atica, 2007.
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2° Periodo
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO
PRO-REITORIA DE GRADUACAO [ urop |
PROGRAMA DE DISCIPLINA o

Nome do Componente Curricular em portugués: Codigo: EDU148
PESQUISA EDUCACIONAL: PERSPECTIVAS
EPISTEMOLOGICAS

Nome do Componente Curricular em inglés:
EDUCATIONAL RESEARCH: EPISTEMOLOGICAL

PERSPECTIVES
Nome e sigla do departamento: DEPARTAMENTO DE Unidade académica:
EDUCACAO - DEEDU ICHS
Carga horaria semestral Carga horaria semanal tedrica Carga horaria semanal pratica
60 horas 04 horas/aula 00 horas/aula

Ementa: A ciéncia e o método cientifico. Fundamentos tedricos e metodoldgicos da pesquisa
educacional. Estratégias metodologicas para a coleta, o processamento ¢ as analises de dados das
pesquisas em educacdo. O professor pesquisador. Elaboracdo e apresentacdo de trabalhos cientificos
em educacao.

Contetdo programatico:

Unidade I: O Método nas Ciéncias Humanas

1.1 O conhecimento cientifico

1.2 O método na pesquisa em educagio

Unidade II: Estratégias metodoldgicas para pesquisa em educagao
2.1 Planejamento da pesquisa

2.2 Modalidades e temas de pesquisa em educacao

2.3 Coleta, Processamento e analise de dados nas pesquisas em educagao
Unidade III: O Professor Pesquisador

3.1 O processo de pesquisa na escola

3.2 Professor pesquisador e a constru¢ao do conhecimento na escola

Bibliografia basica:

DEMO, Pedro. Pesquisa: principio Cientifico e Educativo. Sao Paulo: Cortez, 20009.
FAZENDA, Ivani. (org.) Novos Enfoques da Pesquisa Educacional. Sdo Paulo: Cortez, 2011.
GIL, Antonio C. Métodos e técnicas de pesquisa social. Sdo Paulo: Atlas, 2008.

Bibliografia complementar:

BASTOS, Cleverson Leite et al. Fundamento da pesquisa cientifica: teoria e pratica. Petrdpolis:
Vozes, 2011.

FAGUNDES, TATIANA BEZERRA. Os conceitos de professor pesquisador e professor reflexivo:
perspectivas do trabalho docente. Rev. Bras. Educ., Rio de Janeiro, v. 21, n. 65, p. 281-

298, June 2016 . Disponivel em:<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-
24782016000200281&Ing=en&nrm=iso>. acesso em 18 June 2018.

GATTI, Bernadete A. A Constru¢do da Pesquisa em Educagdo no Brasil. Brasilia: LiberLivro,
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2007.

KOCHE, José C. Fundamentos de metodologia cientifica : teoria da ciéncia e inicia¢ao a
pesquisa . Petrépolis : Vozes, 2012.

LUDKE, M. e ANDRE, M. E. A pesquisa em educagio: abordagens qualitativas. Sdo Paulo:

Editora Pedagogica e Universitaria Ltda., 2013.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO
PRO-REITORIA DE GRADUACAO [ urop |
PROGRAMA DE DISCIPLINA o

Nome do Componente Curricular em portugués: Codigo: EDU149
DIDATICA, PLANEJAMENTO E ORGANIZACAO
ESCOLAR

Nome do Componente Curricular em inglés:

DIDACTICS, PLANNING AND SCHOOL ORGANIZATION

Nome e sigla do departamento: DEPARTAMENTO DE Unidade académica:
EDUCACAO - DEEDU ICHS
Carga horaria semestral Carga horaria semanal tedrica Carga horaria semanal pratica
60 horas 02 horas/aula 02 horas/aula

Ementa: A natureza, os principios e fundamentos da acdo docente. Didatica e tendéncias
pedagodgicas. O planejamento como instrumento de organizacdo do trabalho docente: os projetos, a
documentacdo e a avaliagdo na Educac¢édo Infantil ¢ Anos Iniciais do Ensino Fundamental. A escola e
a sala de aula enquanto espago de aprendizagem. A formacdo de professores no Brasil.

Contetdo programatico:

Unidade 1: A agdo docente, sua natureza e fundamentos

1.1. A acdo docente ¢ a pratica pedagodgica

1.2. Pratica-teoria-pratica como eixo do trabalho pedagogico

Unidade 2: Didéatica e docéncia

2.1 O papel da didatica na formagdo do professor/pedagogo

2.2 A didatica, as tendéncias pedagogicas e a formagao do professor no Brasil
2..3 Didatica e planejamento escolar

2.4 A escola e a sala de aula como espagos de aprendizagem

Unidade 3: A organizagdo do trabalho na escola

3.1 Planejamento e organizacdo das atividades escolares

3.2 Planejamento e curriculo

3.3 Planejamento escolar nos diferentes niveis de ensino: educag@o infantil e ensino fundamental
3.4 Projetos pedagdgicos, documentagio e avaliagdo

Bibliografia basica:

BEHRENS, Marilda Aparecida. Paradigma da Complexidade: metodologia de projetos,
contratos didaticos e portfolios. Rio de Janeiro: Vozes, 2006.

CORDEIRO, Jaime. Didatica. Sao Paulo. Contexto, 2009.

CANDAU, Vera Maria. Linguagens, espacos e tempos no ensinar e aprender. 2. ed. Rio de
Janeiro: DP&A, 2001.

Bibliografia complementar:

CUNHA, Maria Isabel (org.). Formatos avaliativos e concepc¢iio da docéncia. Sdo Paulo: Autores
Associados, 2005.

GATTIL, B. ATTIL. A formagdo de professores e sua carreira: problemas e movimentos de:
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renovagao, Campinas: Autores Associados, 2000.

TARDIF, M. Saberes docentes e formacio profissional. Petropolis: Vozes, 2002.

VEIGA, 1. P. (Org.). Projeto politico-pedagégico da escola: uma constru¢do possivel. 13. ed.
Campinas: Papirus, 2001.

ZABALA, Antoni. A Pratica Educativa: Como Ensinar. Trad. Ernani F. da F. Rosa. Porto Alegre:
ArtMed, 1998.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO
PRO-REITORIA DE GRADUACAO [ urop |
PROGRAMA DE DISCIPLINA o

Nome do Componente Curricular em portugués: Codigo: EDUO0O18
SEMINARIO II: O QUE E APRENDER NA PERSPECTIVA
COGNITVA

Nome do Componente Curricular em inglés:

SEMINAR II: WHAT IS LEARNING FROM THE

COGNITVE PERSPECTIVE
Nome e sigla do departamento: DEPARTAMENTO DE Unidade académica:
EDUCACAO — DEEDU ICHS
Modalidade de oferta: [ ] presencial [x] adistancia
Carga horaria semestral Carga horaria semanal
Total Extensionista Tedrica Pratica
30 horas 00 horas 02 horas/aula 00 horas/aula

Ementa: Estudos sobre O QUE E APRENDER EM UMA PERSPECTIVA COGNITIVA, por meio
da elaboragdo de atividades de integragdo curricular com foco na articulagdo de conhecimentos
tedricos e praticos das disciplinas do curso/periodo.

Conteudo programatico:

1. O que ¢ aprender na perspectiva cogntiva, em articulagdo com as disciplinas do segundo
periodo.

2. Discussao do que ¢ aprender na perspectiva da relagdo ensino aprendizagem.

3. Elaboragdo de paper; Perspectivas cognitivas de aprendizagem e os processos de ensino.

Bibliografia basica:

BRANSFORD.J. D.; BROWN A. L.; COCKING R.R. (Org). Como as pessoas aprendem: cérebro,
mente, experiéncia e escola. So Paulo: Editora SENAC, 2007.

FLAVELL, J. H., MILLER, P. H.; MILLER, S. A. Desenvolvimento cognitivo. 3* ed. Porto Alegre:
ArTmed, 1999.

PAPALIA, Diane E.; OLDS, W. Sally; FELDMAN, D. Ruth. Desenvolvimento Humano. 8%d
Porto Alegre: Artmed, 2006.

Bibliografia complementar:

BORUCHOVITCH, E.; BZUNECK, J. A. (orgs.) Aprendizagem: processos psicologicos e o
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contexto social na escola. Petropolis: Vozes, 2004.

HUBNER, M. M. C.; MARINOTTI, M. (Orgs.) Analise do Comportamento para a Educacao.
Contribuig¢oes recentes. Santo André, SP: ESETec Editores Associados, 2004.

LURIA, A. R. Linguagem e desenvolvimento intelectual na crianga. Porto Alegre: Artes Médicas,
1987.

STERNBERG, Robert J. Psicologia Cognitiva. Thomson Learning, 2014.

VYGOTSKY, L. A formacéo social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1991.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO

PRO-REITORIA DE GRADUAC}AO [ urop |
g PROGRAMA DE DISCIPLINA e
Nome do Componente Curricular em portugués: Cddigo: EDU253

ESTUDOS SOCIOLOGICOS SOBRE EDUCACAO
Nome do Componente Curricular em inglés:
SOCIOLOGICAL STUDIES ON EDUCATION

Nome e sigla do departamento: DEPARTAMENTO DE Unidade académica:
EDUCACAO - DEEDU ICHS
Carga horaria semestral Carga horaria semanal tedrica Carga horaria semanal pratica
60 horas 04 horas/aula 00 horas/aula

Ementa: Perspectiva historica da Sociologia da Educacdo enquanto campo cientifico. Relagdes entre
o conhecimento socioldgico, a sociedade e a instituicdo escolar. A compreensdo sociologica das
Desigualdades Escolares e Sociais. A sociologia da Educagdo ¢ os estudos das diversidades sociais.
A escola, a sala de aula e seus atores. Escola, socializagdo e sociabilidade no mundo contemporaneo.

Conteudo programatico:

Unidade I — O campo de estudos da sociologia da educagio
Unidade II — O processo de socializagdo e a escola
Unidade III - As desigualdades sociais face ao ensino

Bibliografia basica:

BOURDIEU, Pierre. A escola conservadora. In BOURDIEU, Pierre. Escritos de educacio,
Petropolis, Vozes, 2003.

DURKHEIM, E. Educacao e Sociologia. Sdo Paulo: Melhoramentos, 1981.

NOGUEIRA, M. A. Tendéncias atuais da Sociologia da Educagdo. In: Grupo de Pesquisa em
Sociologia da Educagao. Leituras & Imagens. Florianopolis, UDESC, 1995.

Bibliografia complementar:

BRESSOUX, P. As pesquisas sobre o efeito-escola e o efeito-professor. Educacdo em Revista, n° 38,
dez./2003, p. 17-88).

DUBET, Frangois; MARTUCCELLI. A socializagdo e a formagdo escolar. Lua Nova, Sao Paulo, n.
40/41, p. 241-266, 1997.

ERNICA, Mauricio, BATISTA, Anténio Augusto Gomes. "A escola, a metropole e a vizinhanga
vulneravel." Cadernos de Pesquisa 42.146 (2012): 640-666.
http://www.scielo.br/pdf/cp/v42n146/16.pdf

NOGUEIRA, M. A.; NOGUEIRA, C. M. Bourdieu ¢ a Educagao. Belo Horizonte: Auténtica, 2004
(p. 57-121).

PATTO, M. H. S. A produgéo do fracasso escolar. Sao Paulo: T.A. Queiroz, 1990.

RAMOS, Francicleo Castro. Socializagdo e cultura escolar no Brasil. Revista Brasileira de
Educacado, v. 23 ¢230006, 2018. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v23/1809-449X-
rbedu-23-¢230006.pdf>
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO
PRO-REITORIA DE GRADUACAO [ urop |
PROGRAMA DE DISCIPLINA o

Nome do Componente Curricular em portugués: Codigo: EDU254
POLITICA E GESTAO EDUCACIONAL

Nome do Componente Curricular em inglés:
POLICY AND EDUCATIONAL REGULATION

Nome e sigla do departamento: DEPARTAMENTO DE Unidade académica:
EDUCACAO — DEEDU ICHS
Carga horaria semestral Carga horaria semanal tedrica Carga horaria semanal pratica
60 horas 04 horas/aula 00 horas/aula

Ementa: A organizacdo dos sistemas da Educacao Bésica e a articulagdo entre os diferentes niveis,
etapas e modalidades de ensino. Legislacdo, reformas e politicas educacionais. Planejamento, Gestao
e Financiamento da Educacao.

Conteudo programatico:
1. Estado e Educacgao

1.1. Apresentacao sintética sobre a organizagdo da educacdo brasileira
1.2. O papel do Estado frente ao direito a educagao
1.3. Legislac¢do Educacional
a) Constitui¢do Federal
b) LDB
2. Planejamento e Gestdo da Educagdo: Plano Nacional de Educagdo e Conceito
de Sistema
3. Financiamento da Educagao
4. Politicas de Avaliagdo: o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica
5. Politicas para os profissionais da educagio
6. Reformas Educacionais

Bibliografia basica:

OLIVEIRA, Dalila; Andrade.; DUARTE, Andrade. (org.) Politicas Publicas e educacdo: regulagao e
conhecimento. Belo Horizonte: Fino Trago, 2011

FERREIRA, Naura Syria Carapeto (Org.) Gestdo da Educacdo: impasses, perspectivas e
compromissos. Sao Paulo: Cortez, 2006.

OLIVEIRA, Romualdo Portela de. Politica Educacional: impasses e alternativas. Sdo Paulo: Editora
Cortez, 1995.

Bibliografia complementar:

CURY, Carlos Roberto Jamil. Legislagdo Educacional Brasileira. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.
DOURADO, Luiz Fernandes. Plano Nacional de Educacao (2011-2020): avalia¢do e perspectivas.
Goiania: Editora UFG, 2011.

PARO, Vitor Henrique. Gestéio Escolar, Democracia e Qualidade de Ensino. Sdo Paulo: Atica, 2008.
OLIVEIRA, Romualdo Portela de; ADRIAO, Theresa. Gestdo, financiamento e direito & educagio:
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analise da LDB ¢ da Constituicdo Federal.
SAVIANI, Demerval. Educagdo Brasileira: estrutura e Sistema. Campinas: Autores Associados.,
2005.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO
PRO-REITORIA DE GRADUACAO [ urop |
PROGRAMA DE DISCIPLINA o

Nome do Componente Curricular em portugués: Codigo: EDU256
PSICOLOGIA DA EDUCACAO

Nome do Componente Curricular em inglés:
EDUCATIONAL PSYCHOLOGY

Nome e sigla do departamento: DEPARTAMENTO DE Unidade académica:
EDUCACAO — DEEDU ICHS
Carga horaria semestral Carga horaria semanal tedrica Carga horaria semanal pratica
60 horas 04 horas/aula 00 horas/aula

Ementa: Visdo historico-conceitual da Psicologia como ciéncia e sua contribui¢do a area
educacional. Psicologia Escolar e Educacional: definicdo, campo de estudos e aplicacdo. Principais
Teorias Psicologicas e suas implicacdes nos processos de ensino e de aprendizagem. Temas
contemporéneos associados a Psicologia Escolar e Educacional. Praticas educativas inclusivas.

Contetdo programatico:

1. As Psicologias e suas contribui¢des com os contextos educativos.

2. O processo de ensino e de aprendizagem a partir da perspectiva psicologica e as escolas
inclusivas.

3. Psicologia da Educagdo questdes emergentes na contemporaneidade.

Bibliografia basica:

BOCK, Ana Maria Bahia; FURTADO, Odair; TEIXEIRA, M. L. T. Psicologias: uma introdugao ao
estudo de psicologia. Sdo Paulo: Saraiva, 2001.

COUTINHO, Maria Tereza; MOREIRA, Mércia. Psicologia da educagdo: um estudo dos processos
psicolégicos de desenvolvimento e aprendizagem humanos, voltado para a educagio. Belo
Horizonte: Formato Editorial, 2004.

COLL, César; Palacios, Jesus; Marchesi, Alvaro (org.). Desenvolvimento psicoldgico e educagao.
Transtorno de Desenvolvimento e Necessidades Educativas Especiais 2 ed. (v. 3). Porto Alegre:
Artes Médicas, 2004.

Bibliografia complementar:

ANDALO, Carmem Silvia de Arruda. O papel do psicologo escolar. Psicologia: ciéncia e profissio,
v.4, n.1,1984. (Disponivel on-line)

GOULART, Iris B. Psicologia da Educa¢do: Fundamentos tedricos e Aplicagdes a Pratica
Pedagodgica. Petropolis: Vozes, 2001.

MACIEL, Maria Regina. Sobre a relagdo entre Educagio e Psicanalise no contexto das novas formas
de Subjetivacao. Interface - Comunic, Satude, Educ, v.9, n.17, p.333-42, 2005. (Disponivel on-line)
SOUZA, Marilene Proenca Rebello de. Psicologia Escolar e Educacional em busca de novas
perspectivas. Revista Semestral da Associagdo Brasileira de Psicologia Escolar e Educacional
(ABRAPEE), v. 13, n. 1, p. 179-182, 2009. (Disponivel on-line)

BRASIL. Ministério da Educagdo. Género e Diversidade na Escola. Formagao de professores/as em
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Género, Sexualidade, Orientagdo Sexual e Relacdes Etnico-Raciais. Livro de contetdo. Versdo
2009. Rio de Janeiro: CEPESC; Brasilia: SPM, 2009.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO
PRO-REITORIA DE GRADUACAO [ urop |
PROGRAMA DE DISCIPLINA o

Nome do Componente Curricular em portugués: Codigo: LET397
LEITURA E PRODUCAO DE TEXTOS
Nome do Componente Curricular em inglés:

Nome e sigla do departamento: DEPARTAMENTO DE LETRAS — | Unidade académica:
DELET ICHS

Carga horaria semestral Carga horaria semanal tedrica Carga horaria semanal pratica
30 horas 02 horas/aula 00 horas/aula

Ementa: Textualidade. Relacdo texto/contexto/autor. Estratégias de leitura. Géneros discursivos
académicos: resenha, resumo, artigo, projeto de pesquisa. Gramatica do texto. Pratica de produgdo
de texto e leitura.

Conteudo programatico:

1.Relagdo texto/contexto/autor.

2.Estratégias de leitura.

3.Géneros discursivos académicos: resenha, resumo, artigo, projeto de pesquisa.
4. Gramatica do texto.

5.Pratica de produgdo de texto e leitura.

Bibliografia basica:

KOCH, I. V. Desvendando os Segredos do Texto. 2 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

FIORIN, J. L.; SAVIOLI, F. P.. Para entender o texto: leituras redagdo. 16. ed. Sao Paulo: Atica,
2003. 431p.

MOTTA-ROTH, D.; HENDGES, G. R. Producdo textual na universidade. Sdo Paulo: Parabola,
2010. 168p.

Bibliografia complementar:

COSCARELLI, C. V., MITRE, D. Oficina de Leitura de Produgdo de Textos. Belo Horizonte:
UFMG (2007)

MACHADO, A. R.; LOUSADA, E. & ABREU-TARDELLI, L. S. Resenha. 2. ed. Sao Paulo:
Parabola, 2005.

MARCUSCHI, L. 4. Produgdo Textual, Andlise de géneros e Compreensdo. Sao Paulo: Parabola
Editorial, 2008.

POSSENT]I, S. Aprender a escrever (reescrevendo). Campinas: Unicamp/Cefiel/ MEC, 2005

VAL, M. G. C. Texto, textualidade e textualizacdo. In: Pedagogia cidadd. Cadernos de Formagdo -
Lingua Portuguesa. Sao Paulo, UNESP, v.1, 2004
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO
PRO-REITORIA DE GRADUACAO [ urop |
PROGRAMA DE DISCIPLINA o

Nome do Componente Curricular em portugués: Codigo: BEV304
NATUREZA E SOCIEDADE: CONTEUDOS,
METODOLOGIAS E PRATICAS PARA A EDUCACAO
INFANTIL

Nome do Componente Curricular em inglés:

NATURE AND SOCIETY: CONTENTS, METHODOLOGIES
AND PRACTICES FOR CHILD EDUCATION

Nome e sigla do departamento: DEPARTAMENTO DE Unidade académica:
BIODIVERSIDADE, EVOLUCAO E MEIO AMBIENTE - DEBIO | ICEB

Carga horaria semestral Carga horaria semanal tedrica Carga horaria semanal pratica
60 horas 02 horas/aula 02 horas/aula

Ementa: Estudo das caracteristicas do pensamento infantil e suas consequéncias para a aprendizagem
do mundo fisico e social. Introdug@o a compreensdo das concepgoes infantis sobre alguns conceitos
cientificos. Estudo sobre o desenvolvimento da causalidade. Analise de concepgdes e praticas
pedagodgicas sobre natureza e sociedade na Educacdo Infantil. Reflexdo sobre a importincia do
ludico para a construgdo de ideias sobre o mundo fisico e social na Educacdo infantil. Exame de
propostas curriculares, planos de aula, orientagdes didaticas e materiais para o ensino de conteudos
relativos a natureza e sociedade.

Contetdo programatico:

. Presenca dos conhecimentos sobre Natureza e Sociedade na educacdo infantil: ideias e
praticas correntes.

° A crianga, a natureza e a sociedade.

Contetdos e orientagdes didaticas para criangas de zero a trés anos e de quatro a seis anos.
Organizagao dos grupos e seu modo de ser, viver ¢ trabalhar.

Os lugares e suas paisagens.

Objetos e processos de transformacao.

Os seres vivos.

Os fendmenos da natureza.

Diversidade de recursos materiais.

Diferentes de formas de sistematizagdo dos conhecimentos.

Cooperagao.

Atividades permanentes.

Jogos e brincadeiras.

Projetos.

Organizagao do espaco.

Observacao, registro e avaliacdo formativa.

Bibliografia basica:
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BRASIL / Ministério da Educacao e do Desporto. Secretaria de Educagdo Fundamental. Referencial
curricular nacional para a Educagéo Infantil. Brasilia: MEC/ SEF, 1998.

COLL, César e TEBEROSKY, Ana. Aprendendo Historia e Geografia. Sdo Paulo: Atica, 2001.
BRASIL Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil. Volumes I, II e III. Brasilia:
MEC, 1998.

Bibliografia complementar:

GONCALVES, Carlos Walter Porto. Os (des) caminhos do meio ambiente. 14* ed. Sdo Paulo:
Contexto, 2008.

Hicckimann, Roseli Inés. Estudos Sociais. Outros saberes e outros sabores. Porto Alegre. Mediacao.
2002.

MORTIMER, E.F. Linguagem e formagdo de conceitos no ensino de ciéncias. Belo Horizonte:
UFMG, 2000.

SANTOS, M. A Natureza do Espaco. Técnica e Tempo. Razdo e

Emogao. 2.ed. Sao Paulo: Editora Hucitec, 1997.

SOUZA, C. R. A ciéncia na Educacdo Infantil — uma analise a partir dos projetos e reflexdes
desenvolvidos por educadores infantis. Tese de Doutorado/UFScar. 2009.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO
PRO-REITORIA DE GRADUACAO [ urop |
PROGRAMA DE DISCIPLINA o

Nome do Componente Curricular em portugués: Cddigo: EDUI1S51
PSICOLOGIA DA EDUCACAO E DESENVOLVIMENTO
Nome do Componente Curricular em inglés:

PSYCHOLOGY OF EDUCATION AND DEVELOPMENT

Nome e sigla do departamento: DEPARTAMENTO DE Unidade académica:
EDUCACAO - DEEDU ICHS
Carga horaria semestral Carga horaria semanal tedrica Carga horaria semanal pratica
60 horas 04 horas/aula 00 horas/aula

Ementa: Infancias e desenvolvimento infantil. Processos de ensino e processos de aprendizagem.
Ambiente de aprendizagem na sala de aula: relagdo professor aluno, dindmica de grupo e instituigdes
sociais, problemas de aprendizagem, indisciplina e violéncia.

Conteudo programatico:

1. Infancias e desenvolvimento infantil na perspectiva da Psicologia da Educagao.
2. Dinamicas sociais e contextos educativos: questdes emergentes na sala de aula.
3. Questdes contemporaneas na perspectiva psicoldgica.

Bibliografia basica:

COLL, César; PALACIOS, Jesus; MARCHESI, Alvaro (orgs.). Desenvolvimento psicologico e
educacdo. Transtorno de Desenvolvimento e Necessidades Educativas Especiais 2 ed. (v. 2). Porto
Alegre: Artes Médicas, 2004.

PIAGET, Jean. Seis estudos de psicologia. Rio de Janeiro: Forense-Universitaria, 1990.
VYGOTSKY, Lev S. Pensamento e linguagem. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1993.

Bibliografia complementar:

AFONSO, Lucia (Org.) Oficinas em dindmica de grupo: um método de intervengdo psicossocial.
Sao Paulo: Casa do Psicologo, 2006.

Conselho Federal de Psicologia — CFP. Servigo de Protecdo Social a Criangas e Adolescentes
Vitimas de Violéncia, Abuso e Exploragdo Sexual e suas Familias: referéncias para a atuacdo do
psicologo / Conselho Federal de Psicologia. - Brasilia: CFP, 2009.

FREUD, Sigmund. Obras Completas. Standart Editions. 1976.

RIBEIRO, Laura Cancado; BREGUNCI, Maria das Gragas de Castro. Interacdo em sala de aula.
Questdes conceituais e metodologicas. Belo Horizonte: UFMG/Proed, 1986.

SILVA, Luciano Campos da; MATOS, Daniel Abud Seabra. As percepcdes dos estudantes mineiros
sobre a incidéncia de comportamentos de indisciplina em sala de aula: um estudo a partir dos dados
do SIMAVE/PROEB 2007. In: 35" Reunido Anual da Associagdo Nacional de Pdés-Graduacao e
Pesquisa em Educagdo - ANPED, 2012.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO
PRO-REITORIA DE GRADUACAO [ urop |
PROGRAMA DE DISCIPLINA R

Nome do Componente Curricular em portugués: Cddigo: EDU152
FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS DA EDUCACAO
INFANTIL

Nome do Componente Curricular em inglés:
FUNDAMENTALS OF CHILD EDUCATION

Nome e sigla do departamento: DEPARTAMENTO DE Unidade académica:
EDUCACAO - DEEDU ICHS
Carga horaria semestral Carga horaria semanal tedrica Carga horaria semanal pratica
60 horas 04 horas/aula 00 horas/aula

Ementa: O processo historico e social da crianga e da infancia. A origem e os papéis da creche ¢ da
pré-escola. O direito e as politicas publicas a educagdo infantil no Brasil. O profissional da educacdo
infantil. Fundamentos teorico-metodoldgicos da pratica pedagodgica na educacgdo infantil. A relagdo
entre o cuidar e o educar. A brincadeira; a organizagdo dos tempos e dos espacos, as atividades e os
materiais pedagogicos na educagdo infantil. O Projeto politico pedagdgico, a avaliagdo e os Projetos
de trabalho.

Contetdo programatico:

1. Historia social da crianga e da infancia (introdugao).

2. A origem e os papéis da creche e da pré-escola.

3. Politicas publicas para educagao infantil no Brasil.

4. O profissional da educagéo infantil.

5. Fundamentos teorico-metodolégicos da pratica pedagogica na educacdo infantil:.a
ludicidade e a relagdo entre e o cuidar e o educar.

6. Organizagao dos tempos ¢ dos espagos.
7. Projeto politico pedagdgico para a educacdo infantil:curriculo e avaliagéo.
Bibliografia basica:

CAMPOS, M. M. (et al). Creches e pré-escolas no Brasil. 3 edicdo, Sao Paulo: Cortez; 2000.
KUHLMANN Jr., Moysés. Infancia e educacio infantil: uma abordagem historica. 2% ed.
Porto Alegre: Mediagéo, 2001.

SARMENTO, M. e GOUVEA, M. C.(Orgs.) Estudos da infincia: educacio e praticas
sociais. RJ: Vozes, 2009. Colecao Ciéncias Sociais da Educagao .

Bibliografia complementar:

ARIES, Philippe. Histéria social da crianca e da familia. Rio de Janeiro: Zahar, 1981.
BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacido Nacional. (Lei n° 9394/96), de 20 de
dezembro de 1996.

BRASIL. Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil. Ministério da
Educacao e do Desporto, Secretaria de Educagdo Fundamental. Brasilia, MEC/SEF, 1998.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO
PRO-REITORIA DE GRADUACAO [ urop |
PROGRAMA DE DISCIPLINA o

Nome do Componente Curricular em portugués: Cddigo: EDUI153
O CORPO, O BRINCAR E LUDICIDADE NA EDUCACAO
INFANTIL

Nome do Componente Curricular em inglés:

THE BODY, THE PLAYING AND LUDICITY IN
CHILDREN'S EDUCATION

Nome e sigla do departamento: DEPARTAMENTO DE Unidade académica:
EDUCACAO - DEEDU ICHS
Carga horaria semestral Carga horaria semanal tedrica Carga horaria semanal pratica
60 horas 02 horas/aula 02 horas/aula

Ementa: Os conceitos de corporeidade e ludicidade. As abordagens do ludico na educagdo infantil:
conceitos, fundamentos, pressupostos e principios basicos: teoria e pratica. O papel do brinquedo, do
jogo e das brincadeiras no desenvolvimento da crianga. O ludico e a pratica pedagdgica. Estudo das
relagdes entre corpo e educacdo. A corporeidade como dimensdo de linguagem na Educagéo Infantil.

Conteudo programatico:

1. O brincar e seu papel no desenvolvimento da crianga.

2. Brinquedos e brincadeiras infantis.

3. O papel mediador do professor no planejamento e acompanhamento do brincar.

4. Criacdo de oficinas ladicas.

5. Os movimentos € 0 corpo.

6. Caracterizacdo das habilidades motoras basicas e avangos no desenvolvimento motor infantil.

Bibliografia basica:

KISHIMOTO, T. M. Brinquedos e brincadeiras na Educagdo Infantil. Perspectivas atuais. Belo
Horizonte, Nov, 2010.

VILMA L. NISTA-PICCOLO ¢ WAGNER WEY MOREIRA. Corpo em movimento na educagao
infantil. Sdo Paulo: Cortez, 2012.

WAIJSKOP, Gisela. Brincar na pré-escola. Col. Questdes da nossa época. Sao Paulo: Cortez, 1995.

Bibliografia complementar:

ADELSIN. Barangandao Arco-iris — 36 brinquedos inventados por meninos € meninas. Peiropolis,
2008.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educagdo Basica. Diretrizes curriculares
nacionais para a educacio infantil. Secretaria de Educacdo Basica, Brasilia: MEC, SEB, 2010.
BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto, Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros
curriculares nacionais: MEC/SEF, 1997.

BRASIL. Ministério da Educacido e do Desporto, Secretaria de Educacdo Fundamental. Referencial
curricular nacional para a educagio infantil. Secretaria da Educagdo Basica. Brasilia: MEC/SEF,
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1998.
KISHIMOTO, T. M. O brincar e suas teorias. Sdo Paulo: Pioneira, 2002.

ROSA, Sanny S. da. Brincar, conhecer, ensinar. Col. Questdes da nossa época. Sdo Paulo: Cortez,
1998.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO
PRO-REITORIA DE GRADUACAO [ urop |
PROGRAMA DE DISCIPLINA o

Matematica I: Conteudos, Metodologias e Praticas de Ensino na | Codigo: EMAO14
Educagdo Infantil

Mathematics I: Contents, Methodologies and Teaching Practices in
Elementary Education

Nome e sigla do departamento: Unidade académica:
Departamento de Educagdo Matematica (DEEMA) ICEB
Carga horaria semestral Carga horaria semanal teorica Carga horaria semanal pratica
60 horas 02 horas/aula 02 horas/aula
Ementa:

Natureza do conhecimento matematico ¢ da fun¢do da matematica na Educag¢do Infantil.
Desenvolvimento de contetidos matematicos para a Educacdo Infantil. Enfoques tedrico-
metodoldgicos que orientam a agdo docente na Educacgdo Infantil. Intervengdes pedagogicas nas
praticas matematicas de ensino na Educagdo Infantil.

Contetdo programatico:

Natureza do conhecimento matematico e da fun¢do da matematica na Educa¢ao Infantil: referencial
curricular nacional para a educacio infantil.

Desenvolvimento de conteidos matematicos para a Educagdo Infantil: espaco (classificar os objetos
de acordo com as suas semelhancas e diferencas, estabelecer relagdes de comparagdes entre os
objetos por meio da observacdo de suas propriedades), quantidade (relacionar os niimeros as suas
quantidades, identificar o antes, o depois e o entre em uma sequéncia), expressar medidas
construindo graficos, registrar medidas utilizando multiplas linguagens (desenho e registro por
nimeros).

Enfoques tedrico-metodoldgico-praticos que orientam a agdo pedagodgica na Educagdo Infantil:
planejamento e pratica docente.

Intervencdes pedagdgicas nas praticas matematicas de ensino na Educagdo Infantil: atividades
ludicas e materiais concretos, jogos, resolucao de problemas e tecnologias.

Bibliografia basica:

BRASIL. Referencial curricular nacional para a educacao infantil. Brasilia: MEC/SEF, 1998.
CARRAHER, T. N; BRYANT, P. Criancas fazendo matematica. Porto Alegre: Artes Médicas,
1997.

KAMII, C. A crianca e o nimero: implicagdes educacionais da teoria de Piaget para a atuagéo
junto a escolares de 4 a 6 anos. 39* Ed. Campinas: Papirus, 2011.

LORENZATO, S. Educacio infantil e percep¢io matematica. 3* Ed. Campinas, SP: Autores
Associados, 2011.

REIS, S. M. G. A matematica no cotidiano infantil: jogos e atividades com criangas de 3 a 6 anos
para o desenvolvimento do raciocinio l6gico-matematico. Série Atividades. Campinas, SP: Papirus,
2006.
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Bibliografia complementar:

CERQUETTI-ABERKANE, F.; BERDONNEAU, C.; GRUMAN, E. O ensino da matematica na
educacio infantil. Porto Alegre: Artmed, 2001.

DUHALDE, M. E.; CEDRON, S.; TROTTA, V.; GONZALES CUBERES, M. T. Encontros
iniciais com a matematica: contribui¢des a educacdo infantil. Porto Alegre: Artmed, 1998.
MURCIA, J. A. M. Aprendizagem através do jogo. Porto Alegre: Artmed, 2005.

PANIZZA, M. Ensinar matematica na educacio infantil e nas séries iniciais: analise e propostas.
Porto Alegre: Artmed, 2006.

PARRA, C.; SAIZ, 1. Didatica da matematica: reflexdes psicopedagogicas. Porto Alegre: Artmed,
1996.

SMOLE, K. C. S. A matematica na educacio infantil: a teoria das inteligéncias multiplas na
pratica escolar. Porto Alegre: Penso, 2000.

SMOLE, K. C. S.; DINIZ, M. I.; CANDIDO, P. T. Brincadeiras infantis nas aulas de
matematica. Porto Alegre: Artmed, 2000.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO
PRO-REITORIA DE GRADUACAO [ urop |
PROGRAMA DE DISCIPLINA o

Nome do Componente Curricular em portugués: Codigo: EDU154
ALFABETIZACAO E LETRAMENTO 1
Nome do Componente Curricular em inglés:
ACQUISITION OF THE WRITING SYSTEM AND

LITERACY I
Nome e sigla do departamento: Unidade académica:
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO - DEEDU ICHS
Carga horaria semestral Carga horaria semanal tedrica Carga horaria semanal pratica
60 horas 02 horas/aula 02 horas/aula

Ementa: Linguagem e alfabetizacdo: diferentes concepgdes tedricas (oralidade e escrita);
alfabetizacdo e letramento: discussdo conceitual; visdo histérica e andlise critica dos métodos de
alfabetizacdo tradicionais (analiticos e sintéticos); Psicogénese da Lingua escrita; fundamentos
linguisticos da alfabetizagdo, diagnodstico inicial da alfabetizagdo; analise de livros e materiais
didaticos para alfabetizacao.

Contetdo programatico
UNIDADE I
° Oralidade e escrita
° Alfabetizagdo e Letramento: conceitos
UNIDADE 11
Desafios da alfabetiza¢do no Brasil
Meétodos de alfabetizagdo: perspectiva historica
Construtivismo ¢ alfabetizagdo
Psicogénese da lingua escrita
Consciéncia fonologica
Linguistica e alfabetizagao
UNIDADE III
° Materiais didaticos e alfabetizac¢do

Bibliografia basica:

FERREIRO, Emilia & TEBEROSKY, Ana. Psicogénese da lingua escrita. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1999.

SOARES, M. B. Letramento e Alfabetizagdo: as muitas facetas. Rev. Brasileira Educacéo. Rio de
Janeiro, n.25, 2004, p.5-14.

SOARES, M.B. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Auténtica, 1998.

Bibliografia complementar:
BATISTA, A.A. G. et al. A avaliacio diagnostica da Alfabetizacdio. Belo Horizonte:
Ceale/FaE/UFMG, 2005.
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BATISTA, A.A. G. et al. Planejamento da Alfabetizacido. Belo Horizonte: Ceale/FaE/UFMG,
2005.

BRASIL/MEC. A crianca de 6 anos, a linguagem escrita e o ensino fundamental de nove anos:
orientacdes para o trabalho com a linguagem em turmas de criangas de seis anos de idade. Brasilia,
2009.

MARCUSCHI, Luiz Antonio; SIGNORINI, Inés. Investigando a relacio oral/escrito e as teorias
do letramento. Campinas, SP: Mercado de Letras 2006. 192 p (Idéias sobre linguagem). ISBN
858572580X (broch.).

MEDONCA, Vera Lucia de; ROCHA, Marise Maria Santana. Alfabetizaciao e letramento numa

visdo critica: analise da pratica pedagdgica de professoras/alfabetizadoras de Lagoa Dourada . Ouro
Preto: UFOP/CEAD 2008. 51p
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO
PRO-REITORIA DE GRADUACAO [ urop |
PROGRAMA DE DISCIPLINA o

Nome do Componente Curricular em portugués: Codigo: EDU155
ESTAGIO SUPERVISIONADO I: EDUCACAO INFANTIL
Nome do Componente Curricular em inglés:

INTERNSHIP I : CHILD EDUCACION

Nome e sigla do departamento: Unidade académica:
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO - DEEDU ICHS
Carga horaria semestral Carga horaria semanal tedrica Carga horaria semanal pratica
120 horas 0 horas/aula 8 horas/aula

Ementa: Estudos de aspecto teoérico-pratico, enfocando as areas de conhecimento na Educagdo
Infantil: observagdo e analise de espagos e ambientes educacionais, observagdo e andlise das rotinas
em classes de creches e pré-escolas, planejamento de intervengdes pedagogicas, desenvolvimento de
atividades de docéncia e avaliagdo, eclaboragdo e analise de instrumentos de registro e
acompanhamento da aprendizagem na educag@o infantil.

Contetdo programatico:

1.Cuidar e educar na educagdo Infantil.

2.0bservagao e analise da organizagdo dos espacos em creches e Pré —escolas.

3. Observacao e analise das rotinas e planejamentos pedagogicos na Educagdo Infantil.
4.Planejamento e realizagdo de intervengdes pedagdgicas em creches e Pré-escolas.

Bibliografia basica:

CAMPOS, M. M; ROSEMBERG, Fulvia, FERREIRA, M. I. Creches e pré-escolas no Brasil. Sao
Paulo: Cortez, 2006.

KRAMER. S. Infancia e produgéo cultural. Campinas, SP: 1998

SANTANA, Judith Sena da Silva. A creche sob a ética da crianca. Feira de Santana: UEFS, 1998.

Bibliografia complementar:

BRASIL. Secretaria de Educacéo Basica. Parametros nacionais de qualidade para a educac¢ido
infantil. Brasilia: Secretaria de Educacdo Fundamental, 2006.

BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria de Educagdo Bésica. Referencial
curricular nacional para a educacéo infantil. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

CAMPOS, Maria Malta; ROSEMBERG, Fulvia. Critérios para um atendimento em creches que
respeite os direitos fundamentais da crianca. Brasilia: MEC/SEF/COEDI. 1995.
GOLDSHIMIED, Elinor e JACKSON, Sénia. Educacédo de 0 a 3 anos: o atendimento em creche.
Porto Alegre: Artmed , 2006.

RIZZO, Gilda. Creche: organizacdo, montagem e funcionamento. Rio de Janeiro,: F. Alves, 1991.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO
PRO-REITORIA DE GRADUACAO [ urop |
PROGRAMA DE DISCIPLINA o

Nome do Componente Curricular em portugués: Codigo: EDU019
SEMINARIO III: COMO A CRIANCA DE 0 A 5 ANOS
APRENDE

Nome do Componente Curricular em inglés:

SEMINAR III : HOW THE CHILD 0 TO 5 YEARS LEARN

Nome e sigla do departamento: DEPARTAMENTO DE Unidade académica:
EDUCACAO - DEEDU ICHS
Modalidade de oferta: [ ] presencial [x] adistancia
Carga horaria semestral Carga horaria semanal
Total Extensionista Tedrica Pratica
30 horas 00 horas 02 horas/aula 00 horas/aula
Ementa:

Estudos sobre COMO A CRIANCA DE 0 A 5 ANOS APRENDE, por meio da elaboragdo de
atividades de integracdo curricular com foco na articulagdo de conhecimentos teéricos e praticos das
disciplinas do curso/periodo.

Conteudo programatico:

1. Como acrianga de 0 a 5 anos aprende: perspectivas articuladas das disciplinas do quarto
periodo.

2. Projeto de intervencdo pedagdgica para a crianga na educagdo infantil envolvendo sujeitos,
saberes e institui¢des (articulado com o Estagio I).

3. Aplicagdo do projeto no estagio supervisionado I e elaboragdo de texto analitico sobre os
resultados.

Bibliografia basica:

DOLTO, Francoise. As etapas decisivas da infancia. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1999

OLIVEIRA, Vera. (Org.) O brincar e a crianga do nascimento aos seis anos. 9 ed. Petropolis, RJ:
Vozes, 2010.

OLIVEIRA, Z. M.; MELLO, A. M,; VITORIA, T.; FERREIRA, M. C. R. Creches: criangas, faz de
conta e cia. 13 ed. Petropolis: Vozes, 2005.

Bibliografia complementar:

ARCE, Alessandra e MARTINS, Ligia Marcia (orgs.). Quem tem medo de ensinar na educagdo
infantil? Em defesa do ato de ensinar. Campinas: Alinea, 2007.

LA TAILLE, Y.; OLIVEIRA, M .K.; DANTAS, H. Piaget, Vygotsky, Wallon: teorias psicogenéticas
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em discussdo. Sdo Paulo: Summus, 1992.
OLIVEIRA, Z. M. R. A crianga e seu desenvolvimento: perspectivas para se discutir a educagao
infantil. Sdo Paulo: Cortez, 1999.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO
PRO-REITORIA DE GRADUACAO
PROGRAMA DE DISCIPLINA o

Nome do Componente Curricular em portugués: Codigo: EFD357
Educacao Fisica I: Contetidos, Metodologias e Praticas na
Educacao Infantil

Nome do Componente Curricular em inglés:

Physical Education I: Contents, Methodologies and Practices in
Early Childhood Education

Nome e sigla do departamento: Unidade académica:
CENTRO DESPORTIVO DA UFOP - CEDUFOP REITORIA
Carga horaria semestral Carga horaria semanal tedrica Carga horaria semanal pratica
60 horas 02 horas/aula 02 horas/aula

Ementa: Desenvolvimento fisico e psicomotor da crianga de 0 a 5 anos; Processo de ensino-
aprendizagem das habilidades motoras; Metodologia do ensino da Educagdo Fisica na educagao
infantil.

Contetdo programatico:

Crescimento, Maturacao e Desenvolvimento na Infancia

Conceitos basicos;

Fases do desenvolvimento motor;

Fatores intervenientes no desenvolvimento motor;

Desenvolvimento fisico e perceptivo-motor: do nascimento aos cinco anos de idade.
Processo de Ensino-Aprendizagem das Habilidades Motoras
Classificagdo das habilidades motoras;

Como se adquire uma habilidade motora;

Como estruturar a pratica de habilidades motoras.

Referencial curricular nacional para a educagao infantil: Educacgao Fisica
A crianga € 0 movimento;

Objetivos, contetdos e orientagdes gerais para o professor;

O Jogo no desenvolvimento motor e psicossocial de criangas;

Praticas corporais ludicas e Jogos Cooperativos.

Bibliografia basica:

BORGES, José Célio. Educacao Fisica para o pré-escolar. 4* ed. Rio de Janeiro: Sprint, 1998.
BRASIL. Ministério da Educagdo ¢ do Desporto. Referencial curricular nacional para a educagdo
infantil / Secretaria de Educa¢ao Fundamental — Brasilia: MEC/SEF, 1998.

GALLAHUE, David L; OZMUN, John C. Compreendendo o desenvolvimento motor: bebés,
criancas, adolescentes e adultos. 4.ed. Sdo Paulo: Phorte Editora, 2005.

PAPALIA, Diane E; OLDS, Sally W; FELDMAN, Ruth D. Desenvolvimento humano. Porto
Alegre: Artened, 2006.

Bibliografia complementar:
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FERRAZ, Osvaldo Luiz. Educacdo Fisica escolar: conhecimento e especificidade: a questio da pré-
escola. Revista Paulista de Educagdo Fisica, supl.2, 16-22, 1996.

GALLARDO, Jorge Sérgio Pérez (Org.). Educacao Fisica escolar: do bercario ao ensino médio. Rio
de Janeiro: Lucerna, 2005.

MAGALHAES, Joana S.; KOBAL, Marilia Corréa; GODOY, Regiane Peron. Educagdo Fisica na
educacdo infantil: uma parceria necessaria. Revista Mackenzie de Educacgéo Fisica e Esporte, 6(3):
43-52,2007.

MAGILL, R. A. Aprendizagem motora: conceitos e aplicagdes. Sdo Paulo: E. Blucher, 2005.

RE, Alessandro H. Nicolai. Crescimento, maturagdo e desenvolvimento na infancia e adolescéncia:
implicagdes para o esporte. Motricidade, 7(3): 55-67, 2011.

SCHMIDT, R. A.; WRISBERG, C. A. Aprendizagem ¢ performance motora: uma abordagem da
aprendizagem baseada na situagdo. 2. ed. Porto Alegre: Artmed, 2010.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO
PRO-REITORIA DE GRADUACAO [ urop |
PROGRAMA DE DISCIPLINA o

Nome do Componente Curricular em portugués: Codigo: LET398
LETRAMENTO E LINGUA PORTUGUESA I: LITERATURA
INFANTIL

Nome do Componente Curricular em inglés:

PORTUGUESE LANGUAGE AND LITRACY I: CHILDREN'S

LITERATURE
Nome e sigla do departamento: DEPARTAMENTO DE LETRAS - | Unidade académica:
DELET ICHS
Carga horaria semestral Carga horaria semanal tedrica Carga horaria semanal pratica
60 horas 02 horas/aula 02 horas/aula

Ementa: Letramento literario, formagao de leitores e escolarizagdo da literatura. Pratica da leitura
literaria infanto-juvenil e outras leituras. Selecdo de textos literarios infanto-juvenis. Metodologias e
abordagens da literatura na Educacdo Infantil ¢ no Ensino Fundamental. Politicas publicas e
letramento literario.

Contetdo programatico:

1. Letramento literario, formacdo de leitores e escolarizagdo da literatura.

2. Pratica da leitura literaria infanto-juvenil e outras leituras.

3. Selecdo de textos literarios infanto-juvenis.

4. Metodologias e abordagens da literatura na Educacgdo Infantil e no Ensino Fundamental.
5. Politicas publicas e letramento literario.

Bibliografia basica:

LIMA, H. P. Personagens negros: um breve perfil na literatura infanto-juvenil. In: MUNANGA, K.
(org.). Superando o racismo na escola. Brasilia: Ministério da Educagao, 2005, pp. 101-115.
LAJOLO, M. Meus alunos ndo gostam de ler...o que eu fago?Campinas: CEFIEL/IEL/UNICAMP,
2005. Disponivel em: http://www.peif.ufms.br/downloads/meus-alunos-nao-gostam-de-
ler lajolo.pdf

ZILBERMAN, R A Literatura Infantil na Escola. Sdo Paulo: Contexto, 1988.

Bibliografia complementar:

BIGNOTTO, Cilza. Personagens infantis da obra para criangas e da obra para adultos de Monteiro
Lobato: convergéncias e divergéncias. Dissertagdo (Mestrado em Teoria e Historia Literaria).
Instituto de Estudos de Linguagem (IEL), Universidade Estadual de Campinas. (Unicamp), 1999.
Disponivel em: <http://www.bibliotecadigital.unicamp.br/document/?code=vtls000224320> Acesso
em: 20 fev. 2012.

CAMARGQO, Luis. A ilustragdo do livro infantil. Belo Horizonte: Editora L&, 1995.

COSSON, R. Letramento literario: teoria e pratica. Sdo Paulo: Contexto. 2007.

PAIVA, Aparecida et. al. Literatura e letramento: espagos, suportes e interfaces. Belo Horizonte:
Auténtica, 200
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TURCHI, M. ZI; SILVA, V. M. T. (Orgs.). Leitor formado, leitor em formagao: leitura literaria em
questdo. Sao Paulo: Cultura Académica editora, 2006.
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5° Periodo
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO

PRO-REITORIA DE GRADUAGAO [vror |
PROGRAMA DE DISCIPLINA e
Nome do Componente Curricular em portugués: Cddigo: EDU157
FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS DO ENSINO

FUNDAMENTAL
Nome do Componente Curricular em inglés:
PEDAGOGICAL FOUNDATIONS OF FUNDAMENTAL

EDUCATION
Nome e sigla do departamento: DEPARTAMENTO DE Unidade académica:
EDUCACAO - DEEDU ICHS
Carga horaria semestral Carga horaria semanal tedrica Carga horaria semanal pratica
30 horas 02 horas/aula 00 horas/aula
Ementa:

Processos de aprendizagem da crianga de 6 a 11 anos. Legislagdo para o Ensino Fundamental.
Propostas curriculares para os anos iniciais do ensino fundamental. Projetos interdisciplinares de
trabalho. Acompanhamento e avaliagdo da aprendizagem, atendimento as demandas
individuais/especificas de aprendizagem.

Conteudo programatico:
1. Propostas curriculares para o ensino fundamental

2. Aprendizagem e a crianga de 6 a 11 anos

3. Legislacdo e Ensino Fundamental

4. Enturmacéo e agrupamentos produtivos

5. Avaliagdo e acompanhamento da aprendizagem
Bibliografia basica:

FAZENDA, Ivani, Catarina Arantes. (Org.). Didatica e Interdisciplinaridade. 9. ed. Campinas, SP:
Papirus, 2005. (1998). v. 1.192 p.

FELDMAN, Danel. Ajudar a Ensinar: relagdes entre didatica e Ensino. Porto Alegre: Artmd 2001
MACEDO, Lino. Enaios pedagogicos: como construir uma escola para todos? Sio Paulo.
ARTMED, 2001.

Bibliografia complementar:

FREIRE, Fernanda Maria Pereira;, VALENTE, José Armando. Aprendendo para a vida: os
computadores na sala de aula. Se¢ao Paulo: Cortez, 2001

CASTANHEIRA, Maria Lucia. Aprendizagem contextualizada: discursos e inclusdo na sala de aula.
Belo Horizonte: Ceale, Auténtica, 2004. 191.p.

BEAUCHAMP Jeanete. PAGEL, Sandra Denise ¢ NASCIMENTO, Arcileia Ribeiro (orgs). Ensino
Fundamemtal de 9 anos. Orienta¢des para a inclusdo a crianga de 6 anos. Brasilia : Ministério da
Educacao, Secretaria de Educacao Béasica, 2007. 135 p. : il.

ESTRELA, Maria Teresa; ESTRELA, Albano. Rela¢do pedagégica, disciplina e indisciplina na
aula. 4. ed. atual. Porto: Porto Ed. ¢2002. 160 p. (Ciéncias da educagio; 2)
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DELGADO, Pedro; CAIEIRO, José. Indisciplina em contexto escolar. Lisboa: Instituto Piaget
2005. 136 p (Horizontes pedagogicos; 118).

MIRANDA, Maria Celia de; CAMARGOS, Silvana Prata. Projeto politico pedagégico (ppp): uma
ferramenta de orientacdo para a gestdo escolar.. Ouro Preto: UFOP/CEAD 2014. 30 p.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO
PRO-REITORIA DE GRADUACAO [ urop |
PROGRAMA DE DISCIPLINA o

Nome do Componente Curricular em portugués: Codigo: EDU158
ALFABETIZACAO E LETRAMENTO 11

Nome do Componente Curricular em inglés:

ACQUISITION OF THE WRITING SYSTEM AND

LITERACY II
Nome e sigla do departamento: DEPARTAMENTO DE Unidade académica:
EDUCACAO - DEEDU ICHS
Carga horaria semestral Carga horaria semanal tedrica Carga horaria semanal pratica
60 horas 2 horas/aula 2 horas/aula
Ementa:

Eixos do processo de alfabetizacdo; capacidades linguisticas a serem desenvolvidas pelos
alfabetizandos na apropriacdo do sistema de escrita alfabética; planejamento do processo de
alfabetizacdo; elaboragdo de rotinas e atividades para a apropriagdo do sistema de escrita e para o
desenvolvimento das habilidades de leitura e oralidade. Acompanhamento ¢ avaliacdo da
aprendizagem em alfabetizacdo; alfabetizacao.

Contetdo programatico:

Unidade |

- Eixos e capacidades no processo de apropriagdo do sistema de escrita alfabética

Unidade II

- Avaliacao diagnostica da alfabetizagdo e suas fungdes no processo de aquisicdo da lingua
escrita: conceitos

- Planejamento e aplicacdo da avaliagdo diagndstica no processo de alfabetizacdo

Unidade III

- Planejamento e organizagdo do processo de alfabetizacdo e letramento: conceituacdo

- Planejamento e organizacdo do processo de alfabetizagdo: Construcdo de Rotinas de
alfabetizacao

Bibliografia basica:

BATISTA, A.A. G. et al. Planejamento da Alfabetizacdo. Belo Horizonte: Ceale/FaE/UFMG,
2005.

BRASIL/MEC. A crianca de 6 anos, a linguagem escrita e o ensino fundamental de nove anos:
orientacdes para o trabalho com a linguagem em turmas de criangas de seis anos de idade. Brasilia,
2009.

MORALIS, Artur G. O Aprendizado da ortografia. 3. ed. Belo Horizonte: Auténtica 2005. 139p.

Bibliografia complementar:
SALLES, J. F. de, PARENTE, M.A. de M.P. Processos cognitivos na leitura de palavras em
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criangas: relagdes com compreensdo e tempo de leitura. Psicologia: Reflexdo e Critica, 2002, 15(2),
321-331.

CASTANHEIRA, Maria Lucia; MACIEL, Francisca; MARTINS, Raquel Marcia
Fontes. Alfabetizacio e letramento na sala de aula. Belo Horizonte: Auténtica Ceale 2008. 122 p.
ISBN 9788575263549.

SALLES, J. F. de, PARENTE, M.A.de M.P. Processos cognitivos na leitura de palavras em criangas:
relagdes com compreensao e tempo de leitura. Psicologia: Reflexdo e Critica, 2002, 15(2), 321-331.
SOARES, M. B. Letramento e Alfabetizagdo: as muitas facetas. Rev. Brasileira Educacéo. Rio de
Janeiro, n.25, 2004, p.5-14.

SOARES, M.B. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Auténtica, 1998

ROJO, Roxane. Alfabetiza¢do e letramento: perspectivas linguisticas. Campinas: Mercado de
Letras 1998. 232p.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO
PRO-REITORIA DE GRADUACAO [ urop |
PROGRAMA DE DISCIPLINA o

Nome do Componente Curricular em portugués: Codigo: EDU159
ESTAGIO SUPERVISIONADO II: ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

Nome do Componente Curricular em inglés:

SUPERVISED INTERNSHIP II: INITIAL YEARS OF
FUNDAMENTAL EDUCATION

Nome e sigla do departamento: DEPARTAMENTO DE Unidade académica:
EDUCACAO - DEEDU ICHS
Carga horaria semestral Carga horaria semanal tedrica Carga horaria semanal pratica
120 horas 00 horas/aula 08 horas/aula
Ementa:

Estudos de aspecto tedrico-pratico, enfocando as areas de conhecimento nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental: observagdo e analise de espacos e ambientes educativos, observacdo e analise das
rotinas em classes de 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, planejamento de intervengdes
pedagodgicas, desenvolvimento de atividades de docéncia, avaliagio e acompanhamento da
aprendizagem, elaboracdo e analise de instrumentos de registro da pratica pedagogica.

Conteudo programatico:

1.0bservagdo e analise da organizagao e utilizagdo dos espacos fisicos em classes dos anos iniciais o
ensino fundamental .

2. Observacao e analise da atuacdo docente e condigdes de trabalho nos anos iniciais do ensino
fundamental

3. Observagdo e andlise das rotinas e planejamentos pedagdgicos anos iniciais do ensino
fundamental.

4.Planejamento e realizagdo de intervengdes pedagogicas interdisciplinares em turmas dos anos
iniciais do ensino fundamental .

Bibliografia basica:

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais: Brasilia: MEC/Secretaria de Educacdo.
Fundamental, 1998.

HERNANDEZ, Fernando. A organizagao do curriculo por projetos de trabalho. Porto Alegre: rtes
Médicas, 1998.

VIANNA, Heraldo Marelin. Avaliagdo educacional: teoria-planejamento- modelos. Sao Paulo:
IBRASA, 2000.

Bibliografia complementar:

HERNANDEZ, Fernando. Transgressdao e mudanca na educagdo: os projetos de trabalho. Port
Alegre: ARTMED, 1998.

VEIGA, Ilma Passos Alencastro. Didatica: o ensino e suas relagdes. Campinas, SP: Papirus, 2005.
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ZABALA, Antoni. Enfoque globalizador ¢ pensamento complexo: uma proposta para o curriculo
escolar. Porto Alegre: ARTMED, 2002.
(org.) Como trabalhar os conteudos procedimentais em sala de aula.orto Alegre:

ARTMED, 1999.
. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: ARTMED, 1998.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO
PRO-REITORIA DE GRADUACAO [ urop |
PROGRAMA DE DISCIPLINA o

Nome do Componente Curricular em portugués: Codigo: EDU020
SEMINARIO IV: COMO A CRIANCA DE 6 A 11 ANOS
APRENDE?

Nome do Componente Curricular em inglés:

SEMINAR IV: HOW DOES CHILD 6 TO 11 YEARS LEARN?

Nome e sigla do departamento: DEPARTAMENTO DE | Unidade académica:

EDUCACAO - DEEDU ICHS
Modalidade de oferta: [ ] presencial [ x] adistancia
Carga horaria semestral Carga horaria semanal
Total Extensionista Tedrica Pratica
60 horas 00 horas 04 horas/aula 00 horas/aula
Ementa:

Estudos sobre COMO A CRIANCA DE 6 A 11 ANOS APRENDE, por meio da elaboragdo de
atividades de integracdo curricular com foco na articulagdo de conhecimentos teoéricos e praticos das
disciplinas do curso/periodo.

Conteudo programatico:

1. Como a crianga de 6 a 11 anos aprende: perspectivas articuladas das disciplinas do quinto
periodo;

2. Estudo de caso focalizando situagdes significativas no processo de aprendizagem da crianga
de 6 a 11 anos;

3. Elaboragdo de relatério analitico dos resultados do estudo de caso.

Bibliografia basica:

COLE, M.; COLE, S.R. O desenvolvimento da crian¢a e do adolescente. Porto Alegre: Artmed,
2004.

DANTAS, H. A infincia da razdo. Uma introducdo a psicologia da inteligéncia de Henri
Wallon. Sdo Paulo, Manole, 1990.

PALANGANA, 1. C. Desenvolvimento e aprendizagem em Piaget e Vygotsky: a relevincia do
social. 3. Ed. Sdo Paulo: Summus, 2001.

Bibliografia complementar:
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GIUSTA, A. Concepcdes de aprendizagem e praticas pedagogicas. Educacio em Revista. Belo
Horizonte,v.1,p.24-31,jul.1985.

MATURANA, Humberto R.; VARELA J., Francisco. A arvore do conhecimento: as bases
biologicas da compreensdo humana . 3. ed. Sdo Paulo: Palas Athena 2003. 283 p. ISBN 8572420320
(broch.).

PALANGANA, I. C. Desenvolvimento e aprendizagem em Piaget e Vygotsky: a releviancia do
social. 3. Ed. Sao Paulo: Summus, 2001.

SALTINI, Claudio Joao Paulo. Afetividade e inteligéncia. 5.ed. Rio de Janeiro: Wak Editora 2008.
152 p. ISBN 9788588081956 (broch.).

TEBEROSKY, Ana. Aprendendo a escrever. Perspectivas psicolégicas e implicacoes
educacionais. Sio Paulo: Editora Atica, 2003.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO
PRO-REITORIA DE GRADUACAO
PROGRAMA DE DISCIPLINA o

Nome do Componente Curricular em portugués: EDUCACAO | Codigo: EFD358
FiSICA II: CONTEUDOS, METODOLOGIAS E PRATICAS
NO ENSINO FUNDAMENTAL.

Nome do Componente Curricular em inglés:

ACQUISITION OF THE WRITING SYSTEM AND

LITERACY IL
Nome e sigla do departamento: CENTRO DESPORTIVO DA Unidade académica:
UFOP - CEDUFOP REITORIA
Carga horaria semestral Carga horaria semanal tedrica Carga horaria semanal pratica
60 horas 02 horas/aula 02 horas/aula

Ementa: Desenvolvimento fisico e psicomotor da crianga de 6 a 11 anos; Metodologia do Ensino da
Educagdo Fisica no Ensino Fundamental.

Contetdo programatico:

Desenvolvimento fisico e psicomotor da crianca de 6 a 11 anos;

O contexto da Educacao Fisica na Escola:

Abordagens Pedagogicas.

Objetivos, Contetudos, Metodologias e Avaliagdo em Educacdo Fisica.
Referencial curricular nacional de Educacdo Fisica para o Ensino Fundamental;
PCNs — Educagao Fisica do 2° ao 5° ano de escolaridade.

Bibliografia basica:

BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Pardmetros curriculares nacionais (1° a 4°):
Educacio fisica / Secretaria de Educagdo Fundamental. — Brasilia: MEC/SEF, 1997.

DARIDO, Suraya Cristina; RANGEL, Irene C. Andrade. Educacéio Fisica na escola: implicacdes
para a pratica pedagégica. Rio de Janeiro. Guanabara Koogan, 2006.

DARIDO, Suraya Cristina; SOUZA JUNIOR, Osmar Moreira. Para ensinar Educacio Fisica:
possibilidades de intervencio na escola. Campinas: Papirus, 2007.

Bibliografia complementar:

BETTIL, Mauro & ZULIANI, Luiz Roberto. Educacao fisica escolar: uma proposta de diretrizes
pedagogicas. Revista Mackenzie de Educacao Fisica, 1(1): 73-81, 2002.

GALLARDO, Jorge Sérgio Pérez (Org.). Educacio Fisica escolar: do bercario ao ensino médio.
Rio de Janeiro: Lucerna, 2005.

RE, Alessandro H. Nicolai. Crescimento, maturagdo e desenvolvimento na infancia e adolescéncia:
implicagdes para o esporte. Motricidade, 7(3): 55-67, 2011.

SCARPATO, Marta (Org.). Educaciio Fisica: como planejar as aulas na educagio basica. Sao
Paulo: Avercamp, 2007.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO

PRO-REITORIA DE GRADUAGAO [vror |
PROGRAMA DE DISCIPLINA s ied
Nome do Componente Curricular em portugués: Codigo: EMAO15

MATEMATICA II: CONTEUDOS, METODOLOGIAS E
PRATICAS DE ENSINO NO ENSINO FUNDAMENTAL.

Nome do Componente Curricular em inglés:

CONTENTS, ¥ METHODOLOGIES AND TEACHING
PRACTICES IN MIDDLE SCHOOL.

Nome e sigla do departamento: Unidade académica:

DEPARTAMENTO DE EDUCACAO MATEMATICA - DEEMA ICEB

Carga horaria semestral Carga horaria semanal tedrica Carga horaria semanal pratica
60 horas 02 horas/aula 02 horas/aula

Ementa:

Natureza do conhecimento matematico e da fungdo da matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Desenvolvimento de conteudos matematicos para os anos iniciais do Ensino
Fundamental. Enfoques tedrico-metodoldgicos que orientam a agdo docente nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Intervencdes pedagogicas nas praticas matematicas de ensino nos anos iniciais
do Ensino Fundamental.

Conteudo programatico:

Natureza do conhecimento matematico e da funcdo da matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental: referencial curricular nacional para os anos iniciais do Ensino Fundamental.
Desenvolvimento de contetdos matematicos para os anos iniciais do Ensino Fundamental: nimeros
(contagem, quantificagdo, nimeros, sistemas de numeragdo, operacdes com numeros naturais e
racionais), grandezas ¢ medidas (comprimento, area, massa, tempo, temperatura, capacidade), algebra
(padrdes, sequéncias e regularidade), espago e forma (classificagdo e propriedades de figuras planas e
espaciais), tratamento da informacao (graficos, tabelas e medidas).

Enfoques tedrico-metodologico-praticos que orientam a acdo docente nos anos iniciais do Ensino
Fundamental: planejamento e pratica docente.

Intervengdes pedagdgicas nas praticas matematicas de ensino nos anos iniciais do Ensino
Fundamental: atividades ludicas e materiais concretos, jogos, resolugdo de problemas e tecnologias.

Bibliografia basica:

COLL, C.; TEBEROSKY, A. Aprendendo matematica: contelidos essenciais para o ensino
fundamental de 1? a 4* série. Sdo Paulo: Atica, 2002.

DANTE, L. R.. Didatica da resolu¢io de problemas de matematica: 1% a 5* séries, para estudantes
do curso de magistério e professores do 1° grau. 12* Ed. Sdo Paulo: Atica, 2003.

FREITAS, J. L. M.; BITTAR, M. Fundamentos e¢ metodologia de matematica para os ciclos
iniciais do ensino fundamental. Campo Grande: Editora da UFMS, 2004.
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MUNHOZ, A. F. S. Matematica: fazer, compreender e criar em matematica: ensino Fundamental. 1?
Ed. Sdo Paulo: IBEP, 2004.

NACARATO, A. M.; MENGALIL B. L. S.; PASSOS, C. L. B. A matematica nos anos iniciais do
ensino fundamental: tecendo fios do ensinar ¢ do aprender. Colecdo Tendéncias em Educagido
Matematica. Belo Horizonte: Auténtica, 2009.

Bibliografia complementar:

BRIZUELA, B. M. Desenvolvimento matematico na crian¢a: explorando notagdes. Porto Alegre:
Artmed, 2006.

CARRAHER, T. N. Educa¢ao matematica 1: nimeros e operagdes numéricas. Sao Paulo: Cortez,
2005.

FONSECA, M. C. F. R. Letramento no Brasil: habilidades matematicas: reflexdes a partir do INAF,
2002. Sao Paulo: Global A¢do Educativa, 2004.

IMENES, L. M. Brincando com numeros. 11* Ed. Sao Paulo: Scipione, 1999.

LIMA, R. N. S;; VILA, M. C. Atividades matematicas que educam: em ensino fundamental. Belo
Horizonte: Dimenséo, 1995.

PANIZZA, M. Ensinar matematica na educacio infantil e nas séries iniciais: analise e propostas.
Porto Alegre: Artmed, 2006.
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6° Periodo
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO
PRO-REITORIA DE GRADUACAO [ urop |
PROGRAMA DE DISCIPLINA o

Nome do Componente Curricular em portugués: ) Codigo: ART209
ARTES: CONTEUDOS METODOLOGIAS E PRATICAS

Nome do Componente Curricular em inglés:
ARTS: CONTENTS METHODOLOGIES AND PRACTICES

Nome e sigla do departamento: Unidade académica:
DEART IFAC
Carga horaria semestral Carga horaria semanal tedrica Carga horaria semanal pratica
60 horas 02 horas/aula 02 horas/aula
Ementa:

A epistemologia da Arte, as linguagens artisticas e o ensino de artes; fruigdo, mediacdo e fazer
artistico. Rela¢Ges pedagdgicas entre teoria e pratica no ensino de artes. Vivéncias artisticas nos
processos de ensino-aprendizagem na educacdo formal e ndo-formal. Visitas e observagdes sobre
o trabalho pedagdgico em instituicdes de ensino e/ou equipamentos culturais (teatros, centros
culturais, etc.)

Conteudo programatico:

Histdria do Ensino de Arte no Brasil: do Brasil colonia a pés-modernidade;

e Arte como conhecimento: especificidades do conhecimento artistico:

e Abordagem Triangular do Ensino de Arte;

e Interculturalismo e multiculturalismo no Ensino de Arte;

e Metodologia do Ensino de Arte: planos de ensino, planos de aula e projetos de Oficina;
e Ensino de Arte ¢ Avaliagao;

e Vivéncias artisticas: producdo, recepgdo e mediacao.

Bibliografia basica:

BARBOSA, Ana Mae. Arte/educagdo contemporanea: consonancias internacionais. Sdo Paulo:
Cortez, 2005.

BRASIL. Referencial curricular nacional para a educacao infantil (Volume 1: Introducdo; volume 2:
Formagao pessoal e social; volume 3: Conhecimento de mundo). Brasilia: MEC/SEF, 1998.
BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais: Arte (1a a 4a séries). Brasilia: MEC/Secretaria de
Educacdo Fundamental, 1998. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/arte.pdf>.
Acesso em 18/02/2010.

DESGRANGES, Flavio. A pedagogia do teatro: provocacdo e dialogismo. Sdo Paulo: Editora
Hucitec / Edi¢des Mandacaru, 2006.

Bibliografia complementar:
BARBOSA, Ana Mae. A imagem no ensino da arte. Sao Paulo: Perspectiva, 1999.
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BARBOSA, Ana Mae. Inquietagdes e mudancas no ensino da arte. Sdo Paulo: Cortez, 2002.
FERRAZ, Maria Heloisa e FUSARI, Maria F. de Rezende e. Metodologia do Ensino de Arte:
fundamentos e proposi¢des. 2a ed. rev. e ampl. Sdo Paulo: Cortez, 2009.

FERREIRA, Sueli (org.). O ensino das artes: construindo caminhos. Campinas, SP: Papirus,

2001.

JAPIASSU, Ricardo Ottoni Vaz. O ensino do teatro da la a 4a série . Metodologia do ensino de
teatro. Campinas: Papirus, 2001, p. 55-94.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO
PRO-REITORIA DE GRADUACAO [ urop |
PROGRAMA DE DISCIPLINA o

Nome do Componente Curricular em portugués: Cddigo: BEV305
CIENCIAS: CONTEUDOS METODOLOGIAS E PRATICAS
PARA O ENSINO FUNDAMENTAL.

Nome do Componente Curricular em inglés:

SCIENCES: CONTENTS METHODOLOGIES AND PRACTICES
FOR FUNDAMENTAL EDUCATION.

Nome e sigla do departamento: DEPARTAMENTO DE Unidade académica:
BIODIVERSIDADE, EVOLUCAO E MEIO — AMBIENTE DEBIO | ICEB

Carga horaria semestral Carga horaria semanal tedrica Carga horaria semanal pratica
60 horas 02 horas/aula 02 horas/aula

Ementa:

Estudo sobre os fundamentos epistemoldgicos do ensino de Ciéncias. Analise dos fundamentos
psicologicos do ensino de Ciéncias: caracteristicas do pensamento das criangas de 6 a 10 anos e suas
consequéncias pedagogicas, a teoria de Piaget e Vygotsky e o ensino de Ciéncias. Estudo sobre os
fundamentos pedagogicos: exame de propostas curriculares, planos de aula, orientagdes didaticas e
materiais para o ensino de ciéncias nos anos iniciais. Relacao entre educacdo em ciéncias e outros
componentes da formagdo das criangas como o letramento.

Conteudo programatico:

1.Fundamentos epistemolodgicos do ensino de Ciéncias.

2.Fundamentos psicologicos do ensino de Ciéncias: caracteristicas do pensamento das criangas de 6
a 10 anos e suas consequéncias pedagogicas, a teoria de Piaget eVygotsky e o ensino de Ciéncias.

3. Fundamentos pedagogicos: exame de propostas curriculares, planos de aula, orientagdes didaticas
e materiais para o ensino de ciéncias nos anos iniciais.

4. Relagdo entre educacdo em ciéncias e outros componentes da formagdo das criangas como o
letramento.

Bibliografia basica:

BRASIL / Ministério da Educagdo e do Desporto. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros
curriculares nacionais. Brasilia: MEC/SEF, 1997

VYGOSTSKY,L. Pensamento e linguagem. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2005.

SOARES, Lucineide Nunes; GOMES, Catarina Barbosa T. A educa¢do ambiental na educacgio
infantil/ analise das vivéncias em educacdo ambiental na UMEI Castelo da Rede Municipal de Belo
Horizonte. [S.1.] 2008. s.n. 19--] 66 f. Monografia (Especializagdo) -Universidade Federal de Ouro
Preto.Instituto de Ciencias Exatas e Biologicas.Departamento de Ciéncias Bioldgicas.Programa de
Pos-graduacao em Educagdo Ambiental com Estratégia para Sustentabilidade Local.

Bibliografia complementar:
CAPRA, Fritjof; STONE, Michael K; BARLOW, Zenobia. Alfabetizacido ecoldgica: a educacio
das criangas para um mundo sustentavel . Sdo Paulo: Cultrix 2006. 312 p. ISBN 9788531609602
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(broch.).

GALUCIO, Dorenilce Maria Rodrigues. Amazénia: pescadores contam histérias . Santarém:
Ibama/ProVarzea 2004. 134p (Colecao Retrato Regional). ISBN 857300178X (Broch.).

IBAMA. Amazonia: uma proposta interdisciplinar de educagdo ambiental : temas basicos . Brasilia:
IBAMA 1994. 334 p. ISBN 857300004X (broch.).

IRITANI, Mara Akie. As aguas subterrianeas do Estado de Sao Paulo.. Sdo Paulo: Secretaria de
Estado do Meio Ambiente 2008. 104 p. (Cadernos de Educagdo Ambiental). ISBN 978-85-76624-
56-8.

MAGNO, Jodo. O ambiente por inteiro. 2. ed. Brasilia: Centro de Documentagdo e Informacao,
Coordenacao de Publicagdes 2001. 16p
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PRO-REITORIA DE GRADUACAO [ urop |
PROGRAMA DE DISCIPLINA o

Nome do Componente Curricular em portugués: Cddigo: EDUI161
ESTAGIO SUPERVISIONADO III : GESTAO ESCOLAR.
Nome do Componente Curricular em inglés:

SUPERVISED INTERNSHIP III: SCHOOL MANAGEMENT.

Nome e sigla do departamento: DEPARTAMENTO DE Unidade académica:
EDUCACAO — DEEDU ICHS
Carga horaria semestral Carga horaria semanal tedrica Carga horaria semanal pratica
90 horas 00 horas/aula 6 horas/aula
Ementa:

Observacao, participacdo e analise de processos de gestdo em instituigdes educacionais (escolas e
orgaos centrais de gestdo), em articulagdo com as tendéncias teoricas estudadas, tendo em vista a
identificacdo de possibilidades de atuagdo e superagdo de desafios colocados pela realidade
educacional. Planejamento e desenvolvimento de intervencdo pedagdgica junto a professores,
alunos, comunidades e/ou corpo técnico da instituicdo escolar, na perspectiva da coordenacao
pedagodgica e da gestdo democratica.

Conteudo programatico:

1. Apontamentos para observagao da gestdo educacional

2. A atuagdo do pedagogo na gestdo de processos educacionais

3. Gestdo de recursos humanos na escola

4. Gestao financeira na escola

5. O papel do pedagogo na coordenagdo pedagogica e na gestdo da aprendizagem
Bibliografia basica:

1. LIBANEO, J. C et ali. Educaciio Escolar: Politicas, Estrutura e Organizacio. Sio Paulo,
Cortez, 2012.

2. PARO, V. H. Escritos sobre educacio. Sao Paulo: Xama: 2001.

3.PLACCO e ALMEIDA (orgs).O coordenador Pedagogico e o cotidiano da escola. Sdo Paulo,
Edi¢des Loyola, 2010.

Bibliografia complementar:

1. ABRANCHES, Mbénica. Colegiado escolar: espaco de participacio da comunidade. Sao Paulo:
Cortez, 2006.

2. LARA, Angela Maria de Barros et alli. Gestao Educacional. Maringa: EDEM, 20011.

3.LUCK, H.(et AL).A escola participativa: o trabalho do gestor escolar. Petropolis: Vozes, 2010.
4.VEIGA, Ilma Passos Alencastro. Projeto Politico Pedagégico da escola: uma construcio
possivel. Sao Paulo: Papirus, 2011.
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5. WERLE, Flavia Obino Corréa. Conselhos escolares: implicacdes na gEstio da escola
Rio de Janeiro: DP&A, 2003.

basica.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO

PRO-REITORIA DE GRADUAGAO [vror |
PROGRAMA DE DISCIPLINA s ied
Nome do Componente Curricular em portugués: Codigo: EDU162
GEOGRAFIA CONTEUDOS, METODOLOGIAS E

PRATICAS DE ENSINO.
Nome do Componente Curricular em inglés:
GEOGRAPHY CONTENT, METHODOLOGIES AND

PRACTICES OF TEACHING.
Nome e sigla do departamento: DEPARTAMENTO DE | Unidade académica:
EDUCACAO - DEEDU ICHS
Carga horaria semestral Carga horaria semanal tedrica Carga horaria semanal pratica
60 horas 02 horas/aula 02 horas/aula
Ementa:

As principais tendéncias teoricas na Geografia. O ensino de Geografia nos Anos Iniciais da
Educacdo Basica: objetos de estudo, concepgdes cientificas e historicas. Contetidos ¢ metodologias
para o ensino da Geografia nos Anos Iniciais da Educag@o Bdsica. Praticas interdisciplinares no
ensino de Geografia: constru¢do de conhecimento da realidade social, historica e cultural; avaliacao
e construcdo da cidadania numa perspectiva socio-historica.

Conteudo programatico:

Unidade I: Bases epistemologicas de evolugdo do pensamento geografico e o ensino de Geografia, as
tendéncias atuais para o seu desenvolvimento.

Unidade II: Conceitos chave da Geografia e a leitura de mundo.

Unidade III: As diferentes linguagens no ensino de Geografia.

Unidade IV: Alfabetizag@o cartografica e a aprendizagem de Geografia.

Unidade V: As relagdes de trabalho e a producdo do espaco geografico.

Bibliografia basica:

ALMEIDA, R. D. Do desenho ao mapa: iniciacdo cartografica na escola. Sao Paulo: Contexto, 2006.
Novos Rumos da Cartografia Escolar: curriculo, linguagem e tecnologia. Sao Paulo:

Contexto, 2011.

PONTUSCHKA, N. N.; PAGANELLI, T. I.; CACETE, N. H.; Para ensinar e aprender Geografia.

Séo Paulo: Cortez, 2007.

Bibliografia complementar:

ALMEIDA, R. D. PASSINI, E. Y. O espaco geografico: ensino e representacdo. Sao Paulo.
Contexto, 2002.

CARLOS, A. F. A. A geografia na sala de aula. Sdo Paulo: Contexto, 2002.

CASTELLAR, S. M. V. (Org.) Educagdo Geografica: teorias e praticas docentes. Sdo Paulo:
Contexto, 2007.

CAVALCANTI, L. S. Geografia, escola e constru¢io de conhecimentos. Sdo Paulo: Papirus,
2004.
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FANTIN, M. E.; TAUSCHEK, N. M.; NEVES, D. L.Metodologia do Ensino de
Geografia. Curitiba: IBPEX, 2010.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO
PRO-REITORIA DE GRADUACAO [ urop |
PROGRAMA DE DISCIPLINA o

Nome do Componente Curricular em portugués: Cddigo: EDU021
SEMINARIO V: O QUE E ENSINAR?
Nome do Componente Curricular em inglés:
SEMINAR V: WHAT IS TEACHING?

Nome e sigla do departamento: DEPARTAMENTO DE | Unidade académica:

EDUCACAO — DEEDU ICHS
Modalidade de oferta: [ ] presencial [x] adistancia
Carga horaria semestral Carga horaria semanal
Total Extensionista Teorica Pratica
60 horas 00 horas 04 horas/aula 00 horas/aula
Ementa:

Estudos sobre O QUE E ENSINAR, por meio da elaboragdo de atividades de integracio curricular
com foco na articulagdo de conhecimentos tedricos e praticos das disciplinas do curso/periodo.

Contetdo programatico:

1. O que ¢ ensinar em articulagdo com as disciplinas do sexto periodo;
2 Construcdo de material didatico;
3 Elaboragdo de texto sobre o material didatico que apresente: fundamentacdo, descrigdo,

instrugdes de uso, sugestdes de utilizagao.

Bibliografia basica:

ALONSO, Myrtes (org.) O Trabalho Docente: teoria e pratica. Sdo Paulo: Pioneira, 1999.
TARDIF, Maurice. Saberes docente e a formacao profissional. Petropolis, Vozes, 2014

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 21* edigdo. Sao
Paulo: Paz e Terra, 1996. Colegao Leitura...

Bibliografia complementar:

ZABALA, Antoni. A Pratica Educativa: Como ensinar. Trad. Ernani F. Da F. Rosa. Porto Alegre:
Artmed, 1998.

CANDAU, Vera Maria. A didética na perspectiva multi/intercultural em acéo: construindo uma
proposta. Cadernos de Pesquisa, v. 37, n. 132, p. 731-758, set./dez. 2007.

SACRISTAN, J. Gimeno. O Curriculo: Uma Reflexdo Sobre a Pratica. 3 ed., Porto Alegre: Artmed,
1998.

SEMINARIO: 'A DIDATICA EM QUESTAO!, 3.. 1985. Sdo Paulo, SP. 30. semindrio : 'A
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Didatica em Questio': [atas]. Sdo Paulo: USP 1985. 2v
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PRO-REITORIA DE GRADUACAO [ urop |
PROGRAMA DE DISCIPLINA o

Nome do Componente Curricular em portugués: Codigo: LET399
LETRAMENTO E LINGUA PORTUGUESA 11
Nome do Componente Curricular em inglés:
LITERACY AND PORTUGUESE LANGUAGE 11

Nome e sigla do departamento: DEPARTAMENTO DE | Unidade académica:

EDUCACAO - DEEDU ICHS
Carga horaria semestral Carga horaria semanal tedrica Carga horaria semanal pratica
60 horas 02 horas/aula 02 horas/aula
Ementa:

Pratica de leitura, de escrita e de andlise linguistica, com énfase nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Multiletramentos e ensino de Lingua Portuguesa. Documentos oficiais para o ensino
de lingua portuguesa, do 1o ao 50 ano. Avaliagdo do livro didatico. Relagdo oralidade e escrita no
ensino de Lingua Portuguesa.

Contetdo programatico:

1. Pratica de leitura, de escrita e de andlise linguistica nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
2. Multiletramentos e ensino de Lingua Portuguesa. 3.

3. Documentos oficiais para o ensino de lingua portuguesa, do 10 ao 50 ano.

4. Avaliacdo do livro didatico.

5. Relagdo oralidade e escrita no ensino de Lingua Portuguesa.

Bibliografia basica:

ANTUNES, I. Aula de Portugués: encontro e interaciio. Sao Paulo: Parabola, 2003.

ROJO, R. Letramentos miltiplos, escola e inclusio social. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2009.
GERALDYI, J. W. Portos de passagem. 4a ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 1997.

Bibliografia complementar:

ANTUNES, I. Lingua, texto e ensino — outra escola possivel. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2009.
BRASIL. MEC/SEF. Parimetros Curriculares Nacionais: Lingua Portuguesa. Brasilia: SEF,
1997. (Séries Iniciais — 1° e 2° ciclos).

CHARTIER, A. M., CLESSE, C, HEBRARD, J. Ler, escrever: entrando no mundo da escrita. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1996.

DOLZ, Joaquim; DECANDIO, Fabricio. Producfo escrita e dificuldades de aprendizagem. Sdo
Paulo: Mercado de Letras, 2010.

GERALDI, Jodo Wanderley (org.). O texto na sala de aula. 3. ed. Sio Paulo: Atica, 2000.
KLEIMAN, ANGELA. Significados do Letramento. Sdo Paulo: Mercado de Letras, 1995.

VAL, M. G. C. Texto, textualidade e textualizacdo. In: Pedagogia cidada. Cadernos de Formacéo
- Lingua Portuguesa. Sdo Paulo, UNESP, v.1, 2004.
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7° Periodo

170



MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO
PRO-REITORIA DE GRADUACAO [ urop |
PROGRAMA DE DISCIPLINA o

Nome do Componente Curricular em portugués: Codigo: EDU164
CURRICULO: TEORIA E PRATICA

Nome do Componente Curricular em inglés:
CURRICULUM: THEORY AND PRACTICE

Nome e sigla do departamento: Unidade académica:
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO ICHS
Carga horaria semestral Carga horaria semanal tedrica Carga horaria semanal pratica
60 horas 04 horas/aula 00 horas/aula
Ementa:

Aspectos historicos sobre o curriculo e sua consolidagcdo como campo de estudo. O curriculo e suas
dimensodes politicas, culturais e econdmicas. As teorias do curriculo em suas diferentes perspectivas
teodricas. Propostas curriculares, relagdes de poder, disputas e aliangas. Questdes normativas e legais
do curriculo escolar na educagédo basica.

Contetdo programatico: ) ) )
UNIDADE 1: FUNDAMENTOS HISTORICOS E PEDAGOGICOS DO CURRICULO ESCOLAR

1.1 Estudos e reflexdes da Didatica Magna e o curriculo;
1.2 Consolidacdo dos estudos sobre curriculo no campo da educagio;
1.3 O curriculo escolar e suas dimensdes politicas, culturais e econdmicas.

UNIDADE 2: AS TEORIAS CURRICULARES E SUAS CONCEPCOES TEORICAS

2.1 Teorias tradicionais do curriculo;

2.2 Teorias criticas do curriculo: reprodug@o cultural e ideologica;

2.3 Teorias pos-criticas do curriculo: praticas educativas para a diversidade;

2.4 Propostas curriculares: territorios em disputas.

UNIDADE 3: O CURRICULO ESCOLAR NA LEGISLACAO EDUCACIONAL BRASILEIRA
3.1 Estudo critico sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC);

3.2 Debates e tensdes sobre a BNCC;

3.3 BNCC: uma discussédo para além do curriculo.

Bibliografia basica:

GIROUX, Henry. A teoria critica e resisténcia em educacio: para além das teorias de reproducao.
Petropolis, RJ: Vozes, 1986

LOPES, Alice Ribeiro Casimiro; MACEDO, Elizabeth. Curriculo: debates contemporineos. Sao
Paulo: Cortez, 2005.

SILVA, T.omaz T. da. Documentos de identidade: uma introducao as teorias de Curriculo. Belo
Horizonte, Ed. Auténtica, 2002.

Bibliografia complementar:
APPLE, MICHAEL W. Ideologia e Curriculo. Porto Alegre: Artmed 2006.
DOLL JUNIOR, WILLIAM E. Curriculo: uma perspective poés-moderna. Porto Alegre: Artes
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Médicas, 1997. )

GIMENO SACRISTAN, José. O curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. Porto Alegre: Artmed,
2000.

GOODSON, Ivor. Curriculo: teoria e historia. Petropolis: Vozes 2012.

SILVA, Tomaz Tadeu da; MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa (Orgs.) Curriculo, cultura e
sociedade. Sao Paulo: Cortez, 2014.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO
PRO-REITORIA DE GRADUACAO
PROGRAMA DE DISCIPLINA

uuuuuuuuuu

Nome do Componente Curricular em portugués: Codigo: EDU165
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: PERFIL E
PROCESSOS DE EXCLUSAO

Nome do Componente Curricular em inglés:

EDUCATION OF YOUTH AND ADULTS: PROFILE AND

EXCLUSION PROCESSES
Nome e sigla do departamento: Unidade académica:
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO DEEDU
Carga horaria semestral Carga horaria semanal tedrica Carga horaria semanal pratica
60 horas 04 horas/aula 00 horas/aula
Ementa:

Concepcodes de educagdo de pessoas jovens e adultas nos contextos mundial e brasileiro. O
legado da educagdo popular e os movimentos da década de 60. A Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) na atual legislacdo educacional. A EJA no dmbito do Ensino Fundamental
compreendida como modalidade da educag@o basica. Especificidades da formagdo do
educador e da pratica pedagogica na EJA.

Conteudo programatico:

L Educacdo de Jovens e Adultos: concepgoes

- Educacao e cultura popular

- Educacao de base

- Educacao ao longo da vida

II. Sujeitos da Educacdo de Jovens e Adultos

- Ser jovem, adulto e idoso na EJA: multirreferéncias pedagogicas
- Jovens e adultos como sujeitos de conhecimento e aprendizagem
- Jovens e adultos e as relagdes com o mundo do trabalho

I11. Educagdo de Jovens e Adultos como direito

- EJA nos ordenamentos legais atuais

- Tempos e espagos na EJA Fundamental a partir das normativas

- Matrizes pedagodgicas a partir da legislacdo de Minas Gerais

Iv. Formagao de educadores para a Educagdo de Jovens e Adultos
- Centralidade da escolarizacdo nos sujeitos

- Conhecimentos historicos sobre a EJA

- Bases pedagogicas da educacdo e cultura popular

- Sistematizacao regular do trabalho como reflexdo da agado

- realidade do educando como principio pedagogico

Bibliografia basica:
BEISIEGEL, Celso de Rui. Estado e educagdo popular. Brasilia: Liber Livros. 2% edig¢do, 2004.
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JARDILINO, José Rubens Lima; ARAUJO, Regina Magna Bonifacio de. Educagdo de Jovens e
Adultos: sujeitos, saberes e praticas. Sao Paulo: Cortez, 2014. (Coleg¢dao Docéncia em
Formacao. Educacdo de Jovens e Adultos).

PAIVA, Vanilda. Historia da Educacao Popular no Brasil. Educagdo Popular e Educagdo de
Adultos. Sao Paulo: Loyola. 6a edigdo 2003.

SOARES, Leoncio. Educagdo de jovens e adultos. Rio de Janeiro: D.P.&A., 2002.

Bibliografia complementar:

DI PIERRO, Maria Clara. Notas sobre a redefini¢cdo da identidade e das politicas publicas de
educacdo de jovens e adultos no Brasil. Educagdo & Sociedade, v.26, n. 92, p. 1115-1139, 2005.
FAVERO, Osmar. Uma pedagogia da participagcdo popular: andlise da pratica educativa do MEB —
Movimento de Educagdo de Base (1961/1965). Campinas, SP: Autores Associados, 2006.

FREIRE, Paulo. Conscientizagdo. Teoria e pratica da libertagdo: uma introdu¢do ao pensamento de
Paulo Freire. 3* edigdo. Sao Paulo: Moraes, 1980.

HADDAD, Sérgio. A educacdo de pessoas jovens e adultas e a nova LDB. In: Brzezinski, Iria
(Org.). LDB interpretada: diversos olhares se entrecruzam. 8* edicdo. Sdo Paulo: Cortez, 2003,
p.111-127.

SOARES, Leoncio. (Org.). Formag¢do de educadores de jovens e adultos. Belo Horizonte:
Auténtica/SECAD-MEC/UNESCO, 2006.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO
PRO-REITORIA DE GRADUACAO [ urop |
PROGRAMA DE DISCIPLINA o

Nome do Componente Curricular em portugués: Codigo: EDU166
ESTAGIO SUPERVISIONADO 1V: DIVERSIFICACAO DE
EXPERIENCIAS

Nome do Componente Curricular em inglés:

INTERNSHIPV: DIVERSIFICATION OF EXPERIENCES

Nome e sigla do departamento: Unidade académica:
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO/DEEDU ICHS
Carga horaria semestral Carga horaria semanal tedrica Carga horaria semanal pratica
90 horas 0 horas/aula 6 horas/aula
Ementa:

Observacao, andlise e intervengdo pedagogica em instituigdes escolares voltadas para o atendimento
as modalidades educacionais: educagao especial, educacdo de jovens e adultos, educacdo indigena,
educacdo no campo. Observagdo, analise e intervengdo em instituicdes publicas ou privadas:
empresariais, hospitalares, filantropicas, sindicais, culturais ou ONG’s, onde sejam desenvolvidos
projetos educativos.

Conteudo programatico:

Orientagdes para a observacdo em sala de aula.

Orientagdes para o planejamento de intervengao pedagdgica.
Elaboracdo de Sequéncias didaticas e projetos de trabalho.
Orientagdes para redacao de relatdrios analiticos.

Bibliografia basica:

ARANTES, Valéria ( org.). Educacio nio formal: pontos e contrapontos. Sao Paulo: Summus ,
2008
GOHN, Maria da Gloéria; VON SIMSON, Olga R. M. Nio- fronteiras: universos da educacio
nao-formal. Sao Paulo: Itat Cultural, 2007.

. Movimentos sociais e educacio. Sao Paulo: Cortez, 2001.

Bibliografia complementar:

BLASCOVI-ASSIS, Silvana Maria. Lazer e deficiéncia mental: o papel da familia e da escola em
uma proposta de educacio pelo e para o lazer. Campinas: Papirus, 2001.

CARVALHO, SALLES e GUIMARAES. Adolescéncia. Belo Horizonte: UFMG, 2002
GOELLNER, Silvana Villodre. Género e raca: inclusio no esporte e no lazer. Porto Alegre:
Ministério do Esporte, 2009.

LOPEZ, Daniel. Dialogos com criancas e jovens: construindo projetos educativos em e para os
direitos humanos. Porto Alegre: ARTMED, 2004

MACHADO, Nilson José. Cidadania e Educacio. Sdo Paulo: Escrituras, 2001.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO
PRO-REITORIA DE GRADUACAO [ urop |
PROGRAMA DE DISCIPLINA o

Nome do Componente Curricular em portugués: Codigo: EDU167
INCLUSAO EM EDUCACAO E EDUCACAO ESPECIAL

Nome do Componente Curricular em inglés:

INCLUSION IN EDUCATION AND SPECIAL EDUCATION

Nome e sigla do departamento: N Unidade académica:
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO /DEEDU DEEDU
Carga horaria semestral Carga horaria semanal tedrica Carga horaria semanal pratica
60 horas 04 horas/aula 00 horas/aula
Ementa:

Fundamentos da inclusdo e inclusdo em educacao; culturas, politicas e praticas de inclusdo em
educacdo; a educacdo especial no Brasil: conceito e historia; educacao especial na perspectiva
da inclusdo em educacdo; deficiéncia: concepcdes ¢ modelos; desenvolvimento humano e
necessidades educacionais especiais. A formagao do profissional da educacdo e seu papel frente
a diversidade.

Contetdo programatico:

Unidade I - Aspectos historicos e conceituais

- Conceito de inclusdo

- Educacdo especial e sociedade - Percurso historico

- Conceito de deficiéncia e modelos

- Politicas publicas de incluséo em educagio
Unidade II - Aspectos gerais do desenvolvimento Humano e inclusgo

- Desenvolvimento motor - aspectos gerais

- Etapas do desenvolvimento cognitivo - 1% infancia, 2 infancia, 3* infancia

- Implicac¢des na formagao do professor e no processo de inclusdo em educagao
Unidade III - Processos de aprendizagem e o profissional da educagao

- Deficiencia auditiva, inclusdo, escolarizacdo e aprendizagem

- Deficiéncia visual, inclusdo, escolarizagdo e aprendizagem

- Deficiencia mental, inclusdo, escolarizacdo e aprendizagem

- Deficiéncia fisica, inclusdo, escolariza¢do e aprendizagem

Bibliografia basica:

BRASIL. Resolugdo CNE/CEB n° 02, de 11 de setembro de 2001. Institui Diretrizes Nacionais para
a Educacgdo Especial na Educagio Béasica. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 14 set. 2001.
MANTOAN, M.T.E. Inclusdo escolar: O que é? Por qué? Como fazer? Sdo Paulo: Moderna, 2003.
SILVEIRA BUENO, J.G. Educagdo especial brasileira: integragdo/segregacdo do aluno diferente.
2.ed., Sdo Paulo:EDUC, 2004.

Bibliografia complementar:
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BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educagdo Especial. Atendimento Educacional
Especializado para o aluno com de ciéncia intelectual Brasilia: MEC/SEESP, 2007.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educacdo Especial. Atendimento Educacional
Especializado para aluno com surdez. Brasilia: MEC/SEESP, 2007.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educacdo Especial. Atendimento Educacional
Especializado para o aluno com deficiéncia visual. Brasilia: MEC/SEESP, 2007.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educagdo Especial. Atendimento Educacional
Especializado para o aluno com deficiéncia fisica. Brasilia: MEC/SEESP, 2007.

COLL, C.; MARCHESI, A. ; PALACIOS, J. Desenvolvimento psicolégico e educagdo. 2ed. Porto
Alegre: Artmed, 2004, 3v.

MANTOAN, Maria Teresa E. A hora da virada. Revista Educac@o especial, Brasilia, v. 1, n.1, p.24-
28, Out/2005.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO
PRO-REITORIA DE GRADUACAO [ urop |
PROGRAMA DE DISCIPLINA o

Nome do Componente Curricular em portugués: Codigo: EDU022
SEMINARIO VI: QUAIS SUJEITOS, QUAIS TEORIAS,
QUAIS PRATICAS?

Nome do Componente Curricular em inglés:

SEMINAR V: WHAT SUBJECTS, WHAT THEORIES, WHAT

PRACTICES?
Nome e sigla do departamento: Unidade académica:
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO /DEEDU ICHS
Modalidade de oferta: [ ] presencial [ x] adistancia
Carga horaria semestral Carga horaria semanal
Total Extensionista Tedrica Pratica
60 horas 00 horas 04 horas/aula 00 horas/aula
Ementa:

Estudos sobre SUJEITOS, TEORIAS E PRATICAS, por meio da elaboracdo de atividades de
integracao curricular com foco na articulagdo de conhecimentos teoricos e praticos das disciplinas do
curso/periodo.

Contetdo programatico:

L. Sujeitos, teorias e praticas em articulag@o com as disciplinas do sétimo periodo.
2. Projeto para elaboragdo do trabalho de conclusdo de curso
Bibliografia basica:

RIOS, Terezinha Azerédo. Compreender e Ensinar. Por uma docéncia de melhor qualidade. 5% ed.
Sdo Paulo: Cortez, 2005.

SILVA, Tomaz Tadeu (org.) Alienigenas em sala de aula. 2 ed Petropolis, RJ: Vozes, 1995.
HALL, Stuart. A identidade em questdo e Descentrando o Sujeito in HALL, Stuart. Identidade
cultural na pés-modernidade. Trad. Tomaz Tadeu da Silva, Guaracira Lopes Louro, 10 ed. Rio de
Janeiro: DP&A, 2005 (1992) pp 7-22; 34-46 . ISBN 85-7490-336-1

Bibliografia complementar:

ALMEIDA, Marlise Miriam de Matos. Acesso ao direito e a justica brasileiros na perspectiva de
género/sexualidade, raca/etnia: entre o Estado e a comunidade . [S.l.] Belo Horizonte. FAFICH
2011. 127 p ISBN 9788562707261 (broch.).

COSTA, Marisa Vorraber (org.) O Curriculo nos limiares do contemporaneo. Rio de Janeiro:

178



MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO

DP&A, 2003.
FLEURI, Reinaldo Matias. Politicas da diferenga: para além dos estere6tipos na pratica educacional.

Educacdo e Sociologia, Campinas, vol. 27, n. 95, p. 495-520, maio/agosto. 2006 . Disponivel em
Acessado em 21/07/2008.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Indignagdo: Cartas pedagdgicas e outros escritos. Sao Paulo: UNESP,
2000

GARCIA, Januario. 25 anos 1980-2005: movimento negro no Brasil = 25 years of the black
movement in Brazil . Brasilia: Fundagao Cultural Palmares 2006. 176 p. ISBN 8575720082 (enc.).
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO
PRO-REITORIA DE GRADUACAO [ urop |
PROGRAMA DE DISCIPLINA o

Nome do Componente Curricular em portugués: Codigo: HIS267
Historia: Conteudos, Metodologias e Pratica de Ensino
Nome do Componente Curricular em inglés:

History: Contents, Methodologies and Teaching Practice

Nome e sigla do departamento: Unidade académica:
DEPARTAMENTO DE HISTORIA DEHIS
Carga horaria semestral Carga horaria semanal tedrica Carga horaria semanal pratica
60 horas 02 horas/aula 02 horas/aula
Ementa:

Contextualizacdo da pratica pedagdgica de historia na educagdo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental: objetos de estudo, concepcdes cientificas e histdoricas. Conteudos e metodologias para
o ensino de historia para a educacdo infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental: ensino de
histéria numa visdo interdisciplinar: constru¢do de conhecimento da realidade social, historica e
cultural; avaliacdo e construcao da cidadania numa perspectiva socio-historica.

Contetdo programatico:

1* Parte:

- O processo de ensino-aprendizagem de Historia
2% Parte:

- Metodologias do ensino de Historia.

Bibliografia basica:

CAINELLI, Marlene. Educacdo historica: perspectivas de aprendizagem da historia no ensino
fundamental. Educar, Curitiba, Especial, 57-72, 2006.

BRASIL. Secretaria de Educacdo fundamental. Pardmetros Curriculares Nacionais: historia e

geografia: Brasilia: MEC/SEF, 1997. p. 49-49.

BRASIL. Secretaria de Educacdo fundamental. Parametros Curriculares Nacionais: historia e

geografia: Brasilia: MEC/SEF, 1997. p. 61-95.

Bibliografia complementar:

KNAUSS, Paulo. Sobre a norma e o 6bvio: a sala de aula como lugar de pesquisa. In: NIKITIUK,
Sénia (org.)Repensando o ensino de Historia. Sdo Paulo: Cortez, 1996.

SIMAN, Lana Mara. Representagdes € memorias sociais compartilhadas: desafios para os processos
de ensino aprendizagem de Historia. Cadernos Cedes, Campinas, v. 25, n. 67, 348-364, set./dez.
2005.

SOARES, Olavo Pereira. O ensino de Historia nos anos iniciais € a formagdo de professores. In:
FONSECA, Selva Guimaraes (ORG.). In: Ensinar e aprender Historia: formagao, saberes e praticas
educativas. Campinas, Aliena, 2009.

SCHMIDT, Maria Auxiliadora e CAINELLI, Marlene. Avaliacdo em Historia. In: Ensinar Historia.
Sao Paulo: Scipione,2004.
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SANTOS, Lorene. A tematica africana e afro-brasileira na perspectiva do patrimonio cultural: entre
memorias ¢ historias. In: PEREIRA, Junia Sales (Org.). Produgdo de materiais didaticos para a
diversidade. Livro I11. Belo Horizonte: UFMG, Labepeh/Caed; Brasilia: MEC/Secad, 2010.
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8° Periodo
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO

PRO-REITORIA DE GRADUACAO [vror |
PROGRAMA DE DISCIPLINA s sy
AVALIACAO EDUCACIONAL Codigo: EDU169
Nome do Componente Curricular em inglés: EDUCATIONAL
EVALUATION
Nome e sigla do departamento: Unidade académica:
DEPARTAMENTO D EDUCACAO/ DEEDU ICHS
Carga horaria semestral Carga horaria semanal tedrica Carga horaria semanal pratica
60 horas 04 horas/aula 00 horas/aula

Ementa: Introducdo a avaliacao educacional. Relagdo entre o processo de ensino e aprendizagem e a
avaliacdo. Relagdo entre medida e avaliacdo. Tipos e fungdes da avaliagao. Avaliacdo de sala de
aula, Avaliagdo Institucional e Avaliagdao de Sistemas Educacionais. Introdugao a

Estatistica. Avaliagdo na Educacdo Infantil.

Conteudo programatico:

UNIDADE 1: Introducéo a avaliagdo educacional

1.1- Avaliagdo: conceitos e principios

1.2- Relag@o entre avaliagdo e medida

1.3 -Tipos e fungdes da avaliagdo

1.4- A avaliagdo como regulagdo da aprendizagem

UNIDADE 2: Avaliacdo de sala de aula

2.1- Elaboragao de itens, questdes objetivas e dissertativas

2.2- Avaliagdo processual: instrumentos de avaliacao

UNIDADE 3: Avaliagdo na Educagdo Infantil

3.1- Politicas de educacdo infantil e avaliacdo

3.2- Avaliag@o nas Diretrizes curriculares nacionais para a educacao infantil e no Referencial
curricular nacional para a educacao infantil.

3.3- Avaliagdo institucional e avaliacao de sala de aula.

3.4- Pareceres descritivos e relatdrios de avaliacdo

3.5- Analise critica das diferentes formas de avaliagdo na Educacdo Infantil

UNIDADE 4: Avaliacdo de Sistemas Educacionais

4.1 - Sistemas de avaliacdo estadual, nacional e internacional (SAEB, Prova Brasil, Provinha Brasil,
SIMAVE e PISA), seus usos e criticas.

Bibliografia basica:

BRASIL. Secretaria de Educagao Basica. Formagédo de professores do ensino médio, etapa I -
caderno VI : avaliagdo no ensino médio / Ministério da Educagao, Secretaria de Educa¢ao Basica;
[autores: Ocimar Alavarse, Gabriel Gabrowski] — Curitiba: UFPR/Setor de Educagao,

2013. (Disponivel on-line)

HOFFMANN, J. Avalia¢do na pré-escola: um olhar sensivel e reflexivo sobre a crianga. Porto
alegre: Mediacao, 2000.
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MORETTO, V. P. Prova: um momento privilegiado de estudo, ndo um acerto de contas. Rio de
Janeiro: Lamparina, 2007.

VILLAS BOAS, B. M. F. Portfdlio, avaliacdo e trabalho pedagogico. Campinas: Papirus, 2004.

Bibliografia complementar:

BALLESTER, M. (Org.) Avaliagdo como apoio a aprendizagem. Porto Alegre: Artmed, 2003.
HAYDT, R. C. Avaliacio do processo ensino-aprendizagem. Sao Paulo: Editora Atica, 2008.
LUCKESI, C. Avalia¢do da aprendizagem escolar. Sao Paulo: Cortez, 1998.

SILVA, M. G. 4. 4 importancia da avalia¢do diagnostica nos primeiros anos do ensino
fundamental. Ouro Preto: UFOP/CEAD, 2009.

SOUZA, A. M. Dimensées da avaliagcdo educacional (org.). Petropolis: RJ: Vozes, 2005.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO
PRO-REITORIA DE GRADUACAO [ urop |
PROGRAMA DE DISCIPLINA o

Nome do Componente Curricular em portugués: Codigo: EDU170
EDUCACAO E TECNOLOGIAS

Nome do Componente Curricular em inglés:
EDUCATION AND TECHNOLOGY

Nome e sigla do departamento: N Unidade académica:
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO/DEEDU ICHS
Carga horaria semestral Carga horaria semanal tedrica Carga horaria semanal pratica
60 horas 04 horas/aula 00 horas/aula
Ementa:

Teorias da sociedade da informacdo. Fendmeno informacional na estrutura e organizacdo da
sociedade contemporinea. Contexto mididtico, subjetividade e sociedade do conhecimento.
Constitui¢ao e distribui¢do da informag@o nos processos educativos. Pratica pedagdgica e novas
tecnologias.

Contetdo programatico:

Unidade I:

- A sociedade da informagdo;

- Construgdo do conhecimento na era tecnoldgica;

- Inteligéncia coletiva e internet na sociedade digital.
Unidade II:

- Educacao e Tecnologias;

- Educagao e cibercultura.

Unidade III:

- Contexto midiatico, subjetividade e sociedade do conhecimento;
- Jogos eletronicos e gamificacdo;

- Midias educativas audiovisuais.

Unidade IV:

- Pratica pedagogica e novas tecnologias;

- Educar na geragdo que ja nasceu no mundo digital.

Bibliografia basica:

ALONSO, Katia Morosov. Tecnologias da Informagdo ¢ Comunicac¢ao e formagdo de professores:
sobre redes e escolas. Educ. Soc., Campinas, v. 29, n. 104 — Especial, p. 747-768, out. 2008.
EMANUEL, Lucas. Programagdo neurolinguistica. Material digital.

MENDES, C. L. Jogos eletronicos. Campinas: Papirus, 2006.

Bibliografia complementar:

ABREU, Rosane de Albuquerque dos Santos; NICOLACI-DA-COSTA, Ana Maria. Internet: um
novo desafio para os educadores. Paideia, v. 13, n. 25, p. 27-40, 2003.

CORDEIRO, Salete de Fatima Noro; BONILLA, Maria Helena Silveira. Tecnologias digitais
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moveis: reterritorializagdo dos cotidianos escolares. Educar em Revista, Curitiba, n. 56, p. 259-275,
abr./jun. 2015.

ELCHIER, Marcelo; DEL PINO, José C. Carbopolis, um software para educacao quimica. Quimica
Nova Escola, n. 11, maio 2000.

EMANUEL, Lucas. Programacdo neurolinguistica. Material digital.

MORAN, José¢ M. Como utilizar a internet na educagdo. Ciéncias da Informagdo, v. 26, n. 02,
maio/ago. 1997.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO
PRO-REITORIA DE GRADUACAO [ urop |
PROGRAMA DE DISCIPLINA o

Nome do Componente Curricular em portugués: SEMINARIO VII: | Codigo: EDU023
CONCLUSAO DE CURSO

Nome do Componente Curricular em inglés:
SEMINAR VII: COURSE CONCLUSION

Nome e sigla do departamento: Unidade académica:
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO/ DEEDU ICHS
Modalidade de oferta: [ ] presencial [ ] adistancia  [x] semipresencial
Carga horaria semestral Carga horaria semanal
Total Extensionista Tedrica Pratica
60 horas 00 horas 04 horas/aula 00 horas/aula
Ementa:

Orientagdes para elaboracdo do Trabalho de Conclusdo de Curso por meio da integracdo curricular
e articulacao de conhecimentos tedricos e praticos das disciplinas do curso.

Conteudo programatico:

1. Orientagdes para a elaboragdo do Trabalho de Conclusdo de curso, considerando o portfélio
construido ao longo dos seminarios anteriores.
2. Organizagao e realizagdo das bancas de avaliagcao dos TCCs

Bibliografia basica:

LAKATOS, Eva Maria; MARCONI, Marina de Andrade. Fundamentos de metodologia cientifica. 6.
ed. Sdo Paulo, SP: Atlas, 2005. 315 p. ISBN 8522440158.

PADUA, Elisabete Matallo M. Metodologia da Pesquisa. Abordagem teérico-pratica. Campinas, Sdo
Paulo: Papirus, 2000. MINAYO, Maria C. de Souza (org.) Pesquisa Social. Teoria, Método e
Criatividade. Petropolis, Rio de Janeiro: Vozes, 2000.

FAZENDA, Ivani (org.) Metodologia da Pesquisa Educacional. Sdo Paulo: Cortez, 1997.

Bibliografia complementar:

LAKATOS, Eva Maria; MARCONI, Marina de Andrade. Fundamentos de metodologia cientifica. 6.
ed. Sdo Paulo, SP: Atlas, 2005. 315 p. ISBN 8522440158.

PADUA, Elisabete Matallo M. Metodologia da Pesquisa. Abordagem tedrico-pratica. Campinas, So
Paulo: Papirus, 2000.

MINAYO, Maria C. de Souza (org.) Pesquisa Social. Teoria, Método e Criatividade. Petropolis, Rio
de Janeiro: Vozes, 2000.

FAZENDA, Ivani (org.) Metodologia da Pesquisa Educacional. Sdo Paulo: Cortez, 1997.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO
PRO-REITORIA DE GRADUACAO [ urop |
PROGRAMA DE DISCIPLINA o

Nome do Componente Curricular em portugués: INTRODUCAO A | Cédigo: LET 966
LIBRAS
Nome do Componente Curricular em inglés: INTRODUCTION TO

POUNDS
Nome e sigla do departamento: Departamento de Historia- DEHIS Unidade académica: ICHS
Carga horaria semestral Carga horaria semanal teorica Carga horaria semanal pratica

60 horas 02 horas/aula 02 horas/aula

Ementa: Principios basicos do funcionamento da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS. Estrutura
lingiiistica em contextos comunicativos. Aspectos peculiares da cultura das pessoas surdas.

Conteudo programatico:

A) Conceitual

1) Adquirir conhecimentos béasicos de um conjunto lexical envolvendo a variacdo dialetal da LIBRAS
praticada em Minas Gerais;

2) Compreender o codigo gestual do Alfabeto Manual ou escrita manual datilologica e como a mesma ¢
utilizada em situa¢des comunicativas;

3) Adquirir nogdes basicas da organizacdo fonologica da LIBRAS, expressas através dos Parametros
Fonologicos da LIBRAS;

4) Adquirir nogdes basicas da organizacao morfossintatica da LIBRAS;

5) Refletir criticamente sobre a concep¢dao da LIBRAS enquanto lingua com status lingiiistico
equivalente ao das linguas orais;

6) Adquirir nogdes basicas de dialeto, variagdo dialetal, idioleto, empréstimo lingiiistico e regionalismo
em LIBRAS.

B) Procedimental

1) Desenvolver estratégias de leitura, interacdo e compreensdo de textos sinalizados e registrados em
videos;

2) Desenvolver estratégias de conversagdo em LIBRAS;

3) Desenvolver estratégias de conversacdo que utilizem o Alfabeto Manual;

4) Desenvolver a habilidade de reconhecer e produzir enunciados basicos em situa¢des comunicativas
envolvendo as seguintes tematicas: saudacdo, apresentacdo, escolaridade, organiza¢do espacial e
temporal;

5) Principiar o desenvolvimento da habilidade de produg@o do sentido em LIBRAS;

6) Desenvolver estratégias para aprimorar as habilidades gestuais/motoras e visuais.

C) Atitudinal

1) Posicionar-se criticamente enquanto discente que compartilha a sala de aula com um profissional
surdo na condi¢ao de docente e refletir sobre o respeito e valorizagdo dispensada a este profissional as
pessoas surdas em geral;

2) Refletir criticamente sobre a pessoa surda como sujeito da enunciacdo;
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3) Refletir sobre a importancia e o valor linguistico, historico, social e cultural da LIBRAS;

4) Refletir criticamente sobre o respeito e valorizagdo dos habitos, costumes e tradi¢des culturais das
pessoas surdas;

5) Reconhecer-se como sujeito que esta a desenvolver enunciados em uma modalidade de lingua
gestual-visual, portanto diferente da modalidade oral que ¢ utilizada predominantemente na sociedade.

Bibliografia bésica:

GESSER, Audrei. Libras?:que lingua € essa? : crengas e preconceitos em torno da lingua de sinais e da
realidade surda. Sao Paulo: Parabola, 2009. 87 p. ISBN 9788579340017

QUADROS, Ronice Miiller de; KARNOPP, Lodenir. Lingua de sinais brasileira: estudos lingiiisticos.
Porto Alegre: Artmed, 2004. xi, 221 p. ISBN 8536303085

SOUZA, Tanya Amara Felipe de. Libras em Contexto: livro do estudante/cursista. Programa Nacional
de Apoio a Educagdo do Surdo. MEC/SEESP, 2001

Bibliografia complementar:

BRITO, Lucinda Ferreira. Por uma gramatica das linguas de sinais. Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro,
1995. 273p. ISBN 8528200698

CAPOVILLA, Fernando César; RAPHAEL, Walkiria Duarte. Dicionario enciclopédico ilustrado
trilinglie da lingua de sinais brasileira. 2. ed. Sdo Paulo: Edusp, Imprensa Oficial, 2001. 2v. (1620p.)
ISBN 8531406684 (v.1) 8531406692 (v.2)

SACKS, Oliver W. Vendo vozes: uma jornada pelo mundo dos surdos. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 1998. 196p. ISBN 8571647798

SKLIAR, Carlos (Org.). A surdez: um olhar sobre as diferengas. 3. ed. Porto Alegre: Mediaggo, 2005.
192 p. ISBN 8587063170

STROBEL, Karin. As Imagens do outro sobre a cultura surda. 2. ed. rev. Florianopolis: Editora da
UFSC, 2008. 133 p. ISBN 9788532804587
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PRO-REITORIA DE GRADUACAO
PROGRAMA DE DISCIPLINA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO

uuuuuuuuuu

Nome do Componente Curricular em portugu€s: FUNDAMENTOS | Codigo: EDU230

DA EDUCACAO ANTROPOLOGIA
Nome do Componente Curricular em inglés: FOUNDATIONS OF
ANTHROPOLOGY EDUCATION

Nome e sigla do departamento: Departamento de Educagdo — DEEDU | Unidade académica: ICHS

Carga horaria semestral Carga horaria semanal tedrica Carga horaria semanal pratica
0 horas/aula

30 horas 2 horas/aula

Ementa: Pensar as relagdes entre a antropologia e a educacdo. A escola como um

espaco polissémico. Diversidade socio-cultural, “estudos culturais”e pds-
colonialismo como uma proposta critica do curriculo.

Contetido Programatico:

Unidade I : Educagido e cultura.

1.1. Antropologia e Educagao

1.2. Relagdo entre conhecimento antropologico e pratica pedagogica

Unidade II : Educacdo e diversidade socio-cultural. Pensando a pratica da
alteridade em contexto da pratica educativa.

2.1. Cultura

2.2. A pluralidade cultural como tema transversal

2.3. Cultura escolar.

Unidade III : Estudos culturais. Teorias sobre o curriculo. Uma perspectiva de
questionamento ao curriculo prescrito.

3.1. Teorias sobre o curriculo

3.2. A nova “geopolitica” mundial e suas implicagdes no campo do saber.
Unidade IV : Da multiculturalidade a educacao intercultural. A antropologia da
educacdo na formagdo de professores.

4.1. Racismo ¢ formacdo de professores

4.2. Professores “transfugas” X Professores “oblatos”.

Bibliografia bésica:

Maria R. Mastrella-de-Andrade (org.) Afetividade e emogdes no
ensino/aprendizagem de linguas: multiplos olhares. Campinas, SP: Pontes,
[2011].

BASICA. N° PARA CONSULTA NO CATALOGO DA UFOP (1419387).
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO
PRO-REITORIA DE GRADUACAO [ urop |
PROGRAMA DE DISCIPLINA o

Nome do Componente Curricular em portugués: PSICANALISE E | Cédigo: EDU405
EDUCACAO

Nome do Componente Curricular em inglés: PSYCHOANALYSIS
AND EDUCATION

Nome e sigla do departamento: Departamento de Educagdo — DEEDU | Unidade académica: ICHS

Carga horaria semestral Carga horaria semanal teorica Carga horaria semanal pratica
60 horas 4 horas/aula 0 horas/aula

Ementa: Psicanalise e Educacdo Fundamentos da Teoria Psicanalitica. As teorias
topogréafica e estrutural. O sistema inconsciente. Personalidade e sua dindmica.
O desenvolvimento do ego. As fases de desenvolvimento sexual. Os
mecanismos de defesa. Os sonhos. Transtornos neurdticos e sua influéncia na
educacdo. O aluno neurético. O professor neurdtico.

CONTEUDO PROGRAMATICO

1 — Os discursos pedagdgico, psicoldgico e psicanalitico sobre o sujeito

Teoria Psicanalitica: o pensamento de Freud sobre a educagdo

A questdo da aprendizagem na Psicanalise: o desejo de saber

O lugar do/a professor/a na sala de aula: a resisténcia e a transferéncia na relagdo professor/a-aluno/a.
2- Freud, a crianga e o adolescente e a relagdo com o saber

A sexualidade e a relagdo com o saber

O sintoma como um modo de resposta

O nao aprender como sintoma

Estudo de caso

3 - Relagao Psicanalise/Educagdo no campo da formagao e do mal-estar docente
Do desejo de ensinar a transmissao

Mal-estar docente

Dispositivos de formagdo docente que consideram a subjetividade

4 — Psicanalise e Educacdo e a Inclusdo

Perspectivas e desafios da educagio inclusiva

O sujeito com deficiéncia: entre o singular e o universal

Estudo de caso

Bibliografia basica:

CORDIE, Anny. Os atrasados ndo existem. Psicanalise de criancas com fracasso escolar. Artes
Médicas. Porto Alegre. 2003.

MIRANDA, Margarete Parreira. Professora Mulher. IN: Adolescéncia na escola. Soltar a corda e
segurar a ponta. Formato. BH. 2001.

193



MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO

SANTIAGO. Ana Lydia. A inibi¢ao intelectual na Psicanalise. Jorge Zahar Editor. RJ. 2005.
FERREIRA, Téania. A escrita da Clinica. Psicanalise com criangas. Auténtica. Belo Horizonte. 1999
FREUD, S. Conferéncias introdutérias sobre a Psicanalise. ED. Standart Brasileira das Obras
Psicologicas completas de S, Freud. Vol. XV, XVI. Rio de Janeiro. Imago Editora. 1976.

Bibliografia complementar:

AKERMAN, Jacques. De objeto a sujeito: a crianca entre o desvio e a diferenca. Revista de Psiquiatria
e psicanalise com criangas e adolescentes. FHEMIG. Belo Horizonte. Jan/jun. 1995.

AKERMAN, Jacques. Estratégias de segregacdo na infancia e adolescéncia: problemas e impasses do
encaminhamento para tratamento em instituicdes de saude mental. Dissertagdo apresentada ao
Mestrado em Psicologia Social da Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas da Universidade Federal
de Minas Gerais. 1998.

ARIES, Philippe. Histéria Social da Crianca e da Familia. Rio de Janeiro: Guanabara, 1986

CIRINO, Oscar, Cronologia ou légica, Desenvolvimento ou Estrutura, Revista de Psiquiatria e
Psicanalise com Criangas ¢ Adolescentes, FHEMIG, Belo Horizonte, Jan,jun. de 1995.

CIRINO, Oscar. O descaminho daquele que conhece. Da psiquiatria infantil a clinica da crianga.
Fasciculos FHEMIG. N.7. Belo Horizonte, 1992.

DINIZ, Margareth, FERRAZ, Cldudia Itaborahy. Nem tdo contemporanea assim: A mulher professora
e seus tropecos diante da diferencga. Editora Paco. SP. 2015.

DINIZ, Margareth. Avancos e desafios na inclusdo. Editora Aut~entica. BH. 2014

DOR, Joel. Introdugao a Leitura de Lacan. Artes Médicas. Porto Alegre. 1989.

FENDRIK, Silvia. Clinica de criangas: A aventura da filiacdo. In: Educa-se uma crianca? Associagdo
Psicanalitica de Porto Alegre. Artes e Oficios Editora Ltda, Porto Alegre, 1994.

FREUD, S. O mal estar na civilizagdo, 1930. Vol XXI. Ed. Standart das obras Completas. Rio de
Janeiro. Ed. Imago, 1976.

FREUD, S. Bate-se numa crianga. ED. Standart Brasileira das Obras Psicologicas completas de S,
Freud. Vol. XVII, Rio de Janeiro. Imago Editora. 1976.

FREUD, S. Cinco Ligdes de Psicanalise. ED. Standart Brasileira das Obras Psicologicas completas de
S, Freud. Vol. XI, Rio de Janeiro. Imago Editora. 1976.

FREUD, S. Romances familiares. ED. Standart Brasileira das Obras Psicologicas completas de S,
Freud. Vol. IX, Rio de Janeiro. Imago Editora. 1976.

FREUD, S. Sobre as teorias sexuais das criangas. ED. Standart Brasileira das Obras Psicoldgicas
completas de S, Freud. Vol. XIX , Rio de Janeiro. Imago Editora. 1976.

GARCIA, Célio. Eu era crianca e ndo sabia. Jornal Dardo. Belo Horizonte: Publica¢do do Centro de
Estudos Galba Veloso, n. 5, 1992.

LAJONQUIERE, Leandro de. Freud, a Educagéo e as ilusdes (psico) pedagogicas. IN: Psicanalise e
educacdo: uma transmissao possivel. Associag@o psicanalitica de Porto Alegre. 1995
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO b
PRO-REITORIA DE GRADUAGAO (uror |
PROGRAMA DE DISCIPLINA

nnnnnnnnn

Nome do Componente Curricular em portugués: EDUCACAO DOJ|Cédigo: EDU024
CAMPO

[Nome do Componente Curricular em inglés: FIELD EDUCATION

[Nome e sigla do departamento: Departamento de Educago — [Unidade Académica: ICHS
DEEDU
[Modalidade de oferta:  [x] presencial [ ] adisténcia
Carga horaria semestral Carga horaria semanal
Total Extensionista Teorica Prética
60 horas 00 horas 04 horas/aula 00 horas/aula

[Ementa: Tendéncias metodoldgicas do ensino no contexto da Educacdo do Campo. O processo de
aquisi¢ao e producdo do conhecimento em diferentes contextos socio-econdmicos. Leitura
e interpretacdo do espaco agricola como subsidio para a elabora¢do e aplicacdo de propostas

alternativas de ensino. Planejamento e sistematiza¢do de propostas de ensino.

[Conteldo programatico:

[Unidade I: Escola para todos em questao

» A educacdo do campo: uma variante da educagao para todos?

* A educagdo do campo e a ordem juridica

* Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo

» A educacdo do campo e caracteristicas regionais: pescadores, mineiros, agricultores,
|povos da floresta

[Unidade II: Movimentos pedagogicos e politicos do campo

» A Escola Familia Agricola e as Casas Familias Rurais

* A escola no Movimento dos Trabalhadores Rurais sem-terra
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* O Programa Nacional de Educacao na Reforma Agraria

» Saberes da Terra

[Unidade III: Principios pedagogicos para a educagdo do campo

» Educacdo como estratégia do desenvolvimento sustentavel

» Educacao como estratégia de afirmacao das relagdes de pertenca
Unidade IV: O ensino para educag¢do do campo

» A Pedagogia da Alternancia

» A relacdo do educador com os diferentes saberes

*» A elaboracdo de material com identidade

[Bibliografia basica:

1. ARANHA, Antoénia Vitdria Soares et al. Didlogos entre escola, formagao docente e praticas
socioculturais: possibilidades e limites da educacdo do campo. In: GRACINDO, Regina Vinhaes
|(Org.) Educagdo como exercicio de diversidade. Brasilia: MEC/SECAD, 2007. vol 1, p.217-236.
2. ARROYO, Miguel, CALDART, Roseli Salete e MOLINA, Moénica Castagna (Orgs.) Por uma
leducacao do campo. Petropolis, Vozes, 2004.
3. CALDART, Roseli Salete. Elementos para a constru¢ao do projeto politico e pedagogico da
leducacao do Campo. http://www.uff.br/trabalhonecessario/rcaldart
4. CURADO, Jacy e AUAD, Daniela (Orgs). Género e politicas publicas: a constru¢do de umaj
lexperiéncia de formagdo. Campo Grande: UCDB, 2008.
5. DUARTE, Clarice Seixas. In: SANTOS, Clarice Aparecida dos (Orgs). A constituicdo do
|direito a educagdao dos povos do campo. Por uma educacdo do campo. Brasilia: Incra/MDA,
2008, p.33-115.
[6. SILVERIO, Valter Roberto. A diferenca como realizacdo da liberdade. In: ABRAMOWICZ,
Ancte; BARBOSA, Lucia Maria de Assungdo e SILVERIO, Valter Roberto (Orgs). Educagio

|como pratica da diferenga. Campinas, Sdo Paulo: Armazém do Ipé. p.5-19,2006.

IBibliografia complementar:

BRASIL. DIRETRIZES OPERACIONAIS PARA A EDUCACAO BASICA NAS ESCOLAS
DO CAMPO. MEC/SECAD, Brasilia: 2002. BRASIL. Referéncias para uma politica nacional
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lde educagdo do campo — cadernos de subsidios.

SECAD/MEC, Brasilia, 2003.Brasil. Educacdo do campo: diferencas mudando paradigmas.
SECAD/MEC, Brasilia, 2007. LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL.
Lei 9394/96. Rio de Janeiro: DP &amp; A, 2000.

REFERENCIAS PARA UMA POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO DO CAMPO.
|Cadernos de subsidios. Coordenacdo: Marise Nogueira Ramos, Telma Maria Moreira, Clarice

Aparecida dos Santos. Brasilia: Secretaria de Educagcdo Média e Tecnoldgica, Grupo Permanente

|de Trabalho de Educagdo do Campo, 2004.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO
PRO-REITORIA DE GRADUACAO [ urop |
PROGRAMA DE DISCIPLINA o

Nome do Componente Curricular em portugués: Codigo: EDU 409
PRATICAS EDUCATIVAS EM AMBIENTES NAO
ESCOLARES

Nome do Componente Curricular em inglés:
EDUCATIONAL PRACTICES IN NON-FORMAL ENVIRONMENTS

Nome e sigla do departamento: Departamento de Educagdo — DEEDU | Unidade académica: ICHS

Carga horaria semestral Carga horaria semanal teorica Carga horaria semanal pratica
60 horas 4 horas/aula horas/aula

Ementa: Praticas Educativas em Ambientes Nao-Escolares Levantamento das
instituicdes educativas ndo-formais, analisando sua relevancia no contexto da
sociedade global. Globalizacdo e identidade social. Cultura global e resisténcia
cultural. Politicas sociais. ONGs e seu papel social. A pedagogia empresarial e
aprendizagem organizacional. Problemas sociais na sociedade
contemporanea.

Contetido programatico:

Unidade I: O processo de socializacao

1.1 Infancia e o processo de socializacao

1.2 Familia e escola no processo socializador da crianga e do jovem
1.3 Educacdo informal/educac¢do nio formal

Unidade II: Instituicdes educativas niao formais

2.1 Educacao em museus

2.2 Educacao em ONGs

2.3 Educacdo nas empresas

2.4 Educacio na area da saude

Unidade III: Educacdo em areas de vulnerabilidade

3.1 O papel das institui¢cdes de formagao em areas de vulnerabilidade social
3.2 0 papel do Pedagogo como educador de rua

Bibliografia bésica:

BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é Educagdo. Sao Paulo:Brasiliense, 2007. Col. Primeiros
Passos.

GOHN, Maria da Gléria, Educagdo nado-formal, participacdo da sociedade civil e estruturas
colegiadas nas escolas. Ensaio: aval. pol. publ. Educ., Rio de Janeiro, v.14, n.50, p. 27-38,
jan./mar. 2006
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PAIVA, Jacyara Silva de. Epistemologia da educacdo social de rua. In: III Congresso
Internacional de Pedagogia Social, 3, 2010, Sao Paulo. Anales electronicos.

Bibliografia complementar:

ARROYO, Miguel G. A infancia interroga a pedagogia. In: SARMENTO, M.; GOUVEA, M.C.S..
(Org.). Estudos da Infancia: educagao praticas sociais. Petropolis, R].: Vozes, 2009, 1ed.
FONTES, Rejane. O desafio da Educacdo no hospital. Revista Presenca Pedagdgica, n. 64,
2005. p. 21.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 42
ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996.

FRIGOTTO, Gaudéncio (org.). Educacdo e crise do trabalho: perspectiva de final de
século. 62 edicdo. Petrdpolis, R]: Vozes, 2002.

GOHN, Maria da Gléria. Educa¢do nao formal e o educador social: atuacio no
desenvolvimento de projetos sociais. Sao Paulo: Cortez, 2010.

LOUREIRO, José M. M. Museu de ciéncia, divulgacido cientifica e hegemonia. Ciéncia da

Informacao, Brasilia, 32 (1): 88-95, 2003.

MARANDINO Martha. et al. A Educacdo Ndo Formal e a Divulgacdo Cientifica: o que pensa
quem faz? Atas do IV Encontro Nacional de Pesquisa em Ensino de Ciéncias - ENPEC,
Bauru, 2004.

SILVA, Sheila A R da, SILVA, Roberto da, LOPES, Roseli E. O direito a educacdo sob a
perspectiva da pedagogia social. In: IV Congresso Internacional de Pedagogia Social,
2012, Sao Paulo (SP, Brazil).
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO
PRO-REITORIA DE GRADUACAO [ urop |
PROGRAMA DE DISCIPLINA o

Nome do Componente Curricular em portugués: | Codigo: EDU412
PSICOMOTRICIDADE
Nome do Componente Curricular em inglés: PSYCHOMOTRICITY

Nome e sigla do departamento: Departamento de Educagdo — DEHIS Unidade académica: ICHS

Carga horaria semestral Carga horaria semanal tedrica Carga horaria semanal pratica
60 horas 4 horas/aula horas/aula

Ementa: Conceituacgdes e estudo epistemologico da psicomotricidade. Importancia das obras de
Wallon, Piaget, Le Boulch e Victor da Fonseca. Estudo da génese da psicomotricidade. Bases do
desenvolvimento psicomotor. Técnicas de intervencao e reflexdo sobre as mesmas. Problemas da
terapia psicomotora.

CONTEUDO PROGRAMATICO
Unidade I - A Psicomotricidade: o corpo em discussio

1. Historia e definigdo e conceitos basicos
2. Psicomotricidade e infancia
3. Autores e perspectivas acerca da Psicomotricidade

Unidade II - O corpo da crian¢a em movimento

1 Jogos, brincadeiras e disciplina: a crianca nos espacos educacionais

2 Psicomotricidade e educacdo inclusiva: crianca surdas, sindrome de Down e outras
diferencas

3 A formacio do educador da infancia

Unidade III: A Psicomotricidade na escola

1 Subjetividade e cidadania

2 Adolescéncia, prazer e consciéncia de si
3 Jogos de psicomotricidade

4 Oficinas/dinamicas em psicomotricidade

Bibliografia basica:
Ferreira, Carlos Alberto de M; Heinsius, Ana Maria, Barros; Darcymires do Régo.
Psicomotricidade Escolar. 22 ed. Rio de Janeiro: Wak Editora. 2011

Fonseca, Vitor da. Psicomotricidade: uma visdo pessoal. Constr. psicopedag., Sao Paulo, v. 18, n.
17, p. 42-52,dez. 2010. Disponivel em
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<http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1415-
69542010000200004&Ing=pt&nrm=iso>. acessos em 13 abr. 2016..

Oliveira, Gislene de Campos. Psicomotricidade: educacao e reeducacao num enfoque
psicopedagogico. 132 ed. Petropolis/R]: Vozes. 2008

Bibliografia complementar:

Camargo, Daiana; Finck, S. C. M. . A Formac¢io Do Educador Da Infancia: Corpo E Movimento Como
Espaco Para Discussdo E Compreensao Do Brincar. Atos de Pesquisa em Educacdo (FURB), v. 8,
p. 832-856, 2013.

Ferreira, Carlos Alberto de M; Ramos, Maria Inés B. Psicomotricidade: educacdo especial e
inclusdo social. 22 Ed. Rio de Janeiro: Wak Editora. 2012.

Fonseca, Vitor da. Desenvolvimento Psicomotor e Aprendizagem. In.: Congreso Internacional
“EDUCACION INFANTIL Y DESARROLLO DE COMPETENCIAS”. Organizado por la Asociacién
Mundial de Educadores Infantiles (AMEI-WAECE) en Madrid los dias 28, 29 y 30 de Noviembre de
2008.

Gratiot-Alfandéry, Héléne. Henri Wallon. Tradugio e organizagdo: Patricia Junqueira. - Recife:
Fundacgao Joaquim Nabuco, Editora Massangana, 2010. 134 p.: il. - (Colecdo Educadores).

Le Boulch, Jean. O corpo na escola no século XXI: praticas corporais. Traducdo de Cristiane
Hirata. Sdo Paulo: Phorte, 2008. 384 p.

Lovisaro, Martha. A Psicomotricidade Aplicada na Escola. Guia pratico de prevenc¢ido das
dificuldades de aprendizagem. 22 Ed. Ed. Rio de Janeiro: Wak Editora. 2011.

Renno, Eline. Psicomotricidade: da melodia cinética ao corpo politico. Belo Horizonte: Editora
Arte Sa.2012.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO
PRO-REITORIA DE GRADUACAO
PROGRAMA DE DISCIPLINA o

Nome do Componente Curricular em portugués: TOPICOS | Cédigo: EDU416
ESPECIAIS EM EDUCACAO 1

Nome do Componente Curricular em inglés:
SPECIAL TOPICS IN EDUCATION I

Nome e sigla do departamento: Departamento de Educagdo — DEEDU | Unidade académica: ICHS

Carga horaria semestral Carga horaria semanal tedrica Carga horaria semanal pratica
30 horas 2 horas/aula horas/aula
Ementa: Conceitos basicos da teoria Psicanaliitica. Contribuigdes da Psicanalise para a

Educacdo: o campo resisténcia/transferéncia. As relagdes entre professor/a e
aluno/a e as condigdes para aprendizagem. Questdes contemporaneas da
educagdo na visao da Psicanalise.

Conteudo Programatico:

1 — Os discursos pedagogico, psicoldgico e psicanalitico sobre o sujeito
Teoria Psicanalitica: o pensamento de Freud sobre a educagio

A questdo da aprendizagem na Psicanalise: o desejo de saber

O lugar do/;a professor/a na sala de aula: a resisténcia e a transferéncia na
relagdo professor/a-aluno/a.

2- A constitui¢do do sujeito para a Psicanalise

A crianga: de objeto a sujeito

As estruturas clinicas: neurose, psicose, perversao

O lugar do diagnoéstico na educagao

3- Freud, a crianga ¢ a relagdo com o saber

O sintoma como um modo de resposta

O nao aprender como sintoma

Estudo de caso em que a queixa inicial refere-se a atrasos no
desenvolvimento, distirbios de comportamento e dificuldades escolares
A posi¢do dos pais diante das dificuldades da crianca

4 - Relagdo Psicanalise/Educacao: Da aplicagdo a implicagdo.

Do desejo de ensinar a transmisséo

A demanda escolar: Quando avalizar?

A escuta e a interpretacdo

Temas contemporaneos em Educacao

Bibliografia basica:
CORDIE, Anny. Os atrasados ndo existem. Psicanalise de criangas com
fracasso escolar. Artes Médicas. Porto Alegre. 2003.
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MIRANDA, Margarete Parreira. Professora Mulher. IN: Adolescéncia na escola.
Soltar a corda e segurar a ponta. Formato. BH. 2001.

SANTIAGO. Ana Lydia. A inibicdo intelectual na Psicanalise. Jorge Zahar
Editor. RJ. 2005.

FREUD, S. Conferéncias introdutorias sobre a Psicanalise. ED. Standart
Brasileira das Obras Psicologicas completas de S, Freud. Vol. XV, XVI. Rio de
Janeiro. Imago Editora. 1976.

FREUD, S. O mal estar na civiliza¢do, 1930. Vol XXI. Ed. Standart das obras
Completas. Rio de Janeiro. Ed. Imago, 1976.

Bibliografia complementar:

AKERMAN, Jacques. De objeto a sujeito: a crianga entre o desvio e a diferenga. Revista de Psiquiatria
e psicanalise com criangas e adolescentes.

FHEMIG. Belo Horizonte. Jan/jun. 1995.

AKERMAN, Jacques. Estratégias de segregacdo na infancia e adolescéncia: problemas e impasses do
encaminhamento para tratamento em instituicdes de saude mental. Dissertagdo apresentada ao
Mestrado em Psicologia Social da Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas da Universidade Federal
de Minas Gerais. 1998.

ARIES, Philippe. Histéria Social da Crianca e da Familia. Rio de Janeiro: Guanabara, 1986

CIRINO, Oscar, Cronologia ou légica, Desenvolvimento ou Estrutura, Revista de Psiquiatria e
Psicanalise com Criangas e Adolescentes, FHEMIG, Belo Horizonte, Jan,jun. de 1995.

CIRINO, Oscar. O descaminho daquele que conhece. Da psiquiatria infantil a clinica da crianga.
Fasciculos FHEMIG. N.7. Belo Horizonte, 1992.

DOR, Joel. Introdugao a Leitura de Lacan. Artes Médicas. Porto Alegre. 1989.

FENDRIK, Silvia. Clinica de criancas: A aventura da filiacdo. In: Educa-se uma crianga? Associagdo
Psicanalitica de Porto Alegre. Artes e Oficios Editora Ltda, Porto Alegre, 1994.

FERREIRA, Tania. A escrita da Clinica. Psicanalise com criancas. Auténtica. Belo Horizonte. 1999.
FREUD, S. Bate-se numa crianga. ED. Standart Brasileira das Obras Psicologicas completas de S,
Freud. Vol. XVII, Rio de Janeiro. Imago Editora. 1976.

FREUD, S. Cinco Li¢des de Psicanalise. ED. Standart Brasileira das Obras Psicologicas completas de
S, Freud. Vol. XI, Rio de Janeiro. Imago Editora. 1976.

FREUD, S. Romances familiares. ED. Standart Brasileira das Obras Psicologicas completas de S,
Freud. Vol. IX, Rio de Janeiro. Imago Editora. 1976.

FREUD, S. Sobre as teorias sexuais das criangas. ED. Standart Brasileira das Obras Psicologicas
completas de S, Freud. Vol. XIX , Rio de Janeiro. Imago Editora. 1976.

GARCIA, Célio. Eu era crianca e nao sabia. Jornal Dardo. Belo Horizonte: Publicagdo do Centro de
Estudos Galba Veloso, n. 5, 1992.

LACAN, Jacques. Abertura de Seminario, 10 de novembro de 1978, Sainte- Anne. In: OGILVIE,
Bertrand. Lacan: A formagdo do conceito de sujeito.. Jorge Zahar Editor. 1988. RJ.

LACAN, Jacques. Duas notas sobre a crianga. Revista Ornicar?, n. 7, Graficas Porvenir, Espanha,
1986.

LAJONQUIERE, Leandro de. Freud, a Educagio e as ilusdes (psico) pedagogicas. IN: Psicanalise e
educacdo: uma transmissao possivel. Associagdo psicanalitica de Porto Alegre. 1995

LAJONQUIERE, Leandro de. De Piaget a Freud. A (psico) Pedagogia entre o conhecimento e o saber.
Vozes. Petropolis. 1996.

LOPES, Eliane Marta Teixeira (Org.) A psicanalise escuta a educag@o. Auténtica, Belo Horizonte 1998.
MILLOT, Catherine. E possivel uma pedagogia analitica? In: Freud antipedagogo. Zahar Editores,
1982.

MRECH, Leny Magalhaes. Psicanalise e Educacao. Novos operadores de leitura. Pioneira. Sdo Paulo.
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1999
VALAS, Patrick. O que é uma crian¢a? A crianga no discurso psicanalitico Jorge Zahar Editor. Rio de

Janeiro, 1991.
VORCARO, Angela. A crianga na clinica psicanalitica. Companhia de Freud. Rio de Janeiro. 1997.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO
PRO-REITORIA DE GRADUACAO [ urop |
PROGRAMA DE DISCIPLINA o

Nome do Componente Curricular em portugués: TOPICOS | Cédigo: EDU417
ESPECIAIS EM EDUCACAO II: ALFABETIZACAO

Nome do Componente Curricular em inglés: SPECIAL TOPICS IN
EDUCATION II: LITERACY

Nome e sigla do departamento: Departamento de Educagdo - DEEDU | Unidade académica: ICHS

Carga horaria semestral Carga horaria semanal tedrica Carga horaria semanal pratica
30 horas 2 horas/aula 0 horas/aula

Ementa: Alfabetizagdo e letramento. Objetivos do ensino de lingua portuguesa nos anos iniciais.
M¢étodos de Alfabetizacdo. Variagdes dos métodos tradicionais. Construtivismo. Historia da escrita.
Evolugdo da escrita na crianga. O livro Infantil na alfabetizagao inicial.

Conteudo Programatico:

1) Alfabetizagdo e letramento

Alfabetizagao

Letramento

Alfabetizagdo na perspectiva do letramento

2) Objetivos de lingua portuguesa nos anos iniciais
Oralidade

Analise linguistica:

- Apropriagdo do Sistema de Escrita Alfabética
- Discursividade, textualidade e normatividade
3) Construtivismo

Psicogénese da escrita

Mediadores da leitura ¢ da escrita

4) Métodos de alfabetizagao

Meétodos: Fonico e Silabico

Palavracao

Paulo Freire e o método educacional

5) Livro infantil e alfabetizacdo

A leitura deleite

O livro infantil suporte para a alfabetizagao

Bibliografia basica:

CARVALHO, Marlene. Guia pratico do alfabetizador. SP: Atica, 2004.

COUTINHO, Marilia Lucena. Psicogénese da lingua escrita: O que ¢? Como intervir em cada uma das
hipoteses? Uma conversa entre professores. In. MORAIS, Artur G., ALBUQUERQUE, Eliana B. C. e
LEAL, Telma F. Alfabetizacdo: apropriagdo do sistema de escrita alfabética. Belo Horizonte:
Auténtica, 2005.

PARREIRAS, Ninfa. Obra literaria para criangas ou livro de historia para criangas? In: PARREIRAS,
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Ninfa Confusdo de linguas na literatura: o que o adulto escreve, a crianca 1€. Belo Horizonte: RHIJ,
2009.

SOARES, Magda. Alfabetizacdo e Literatura. Escrita e Leitura. Revista Educacao: Publicagcdo Especial
- Guia da Alfabetizacdo, n2. Ceale. Sdo Paulo: Ed. Segmento, 2010.

Bibliografia complementar:

BRASIL. Secretaria de Educag@o Basica. Base Nacional Comum Curricular. SEB ¢, Brasilia: Ministério
da Educacao, SEB, 2017.

BRASIL. Pro-Letramento: Programa de Formagdo Continuada de Professores dos Anos/Séries Iniciais
do Ensino Fundamental: alfabetizagdo e linguagem. SEB ; Brasilia: Ministério da Educagdo, SEB,
2007.

BRASIL. Secretaria de Educagdo Basica. Diretoria de Apoio a Gestdo Educacional. Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade Certa: formag¢do do professor alfabetizador. Ministério da Educagao,
Secretaria de Educacgdo Basica. Diretoria de Apoio a Gestao Educacional. Brasilia: MEC, SEB, 2012.
SOARES, Magda. Letramento e Alfabetizacdo: as muitas facetas. 26* Reunido Anual da ANPED, GT
Alfabetizagdo, Leitura e Escrita, Pogos de Caldas, 7 de outubro de 2003.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO
PRO-REITORIA DE GRADUACAO [ urop |
PROGRAMA DE DISCIPLINA o

Nome do Componente Curricular em portugués: TOPICOS | Cédigo: EDU426
ESPECIAIS EM EDUCACAO III: ENSINO E APRENDIZAGEM
Nome do Componente Curricular em inglés: SPECIAL TOPICS IN
EDUCATION III: TEACHING AND LEARNING

Nome e sigla do departamento: Departamento de Educagdo — DEEDU | Unidade académica: ICHS

Carga horaria semestral Carga horaria semanal tedrica Carga horaria semanal pratica
60 horas 4 horas/aula 0 horas/aula

Ementa: Linguagem e alfabetizacdo: diferentes concepgdes teoricas. Conceitos e
concepgdes sobre alfabetizacdo. Alfabetizagao na atualidade. O processo de
alfabetizacdo e seus diferentes métodos.

Praticas de alfabetizacdo e aquisi¢ao da escrita e da leitura. Alfabetizagdo e
Letramento. Praticas de alfabetizacdo para criangas no contexto da educagao
infantil. Avaliagdo na alfabetizagao.

Contetdo Programatico:

Unidade 1 — Aquisigdo do sistema de escrita — bases conceituais
Métodos

Psicogénese

Linguistica

Consciéncia fonologica

Sociolinguistica

Neurobiologia

Unidade 2 — Alfabetizacdo e Letramento

Alfabetizagdo e Letramento — conceitos e praticas

Cultura escrita e escola

Géneros e tipologia textuais

Unidade 3 — Alfabetizacdo, letramento e trabalho pedagogico
Avaliagdo diagnoéstica e suas fungdes no processo de aquisi¢do da
lingua escrita

Planejamento e organizagdo do processo de alfabetizagdo e letramento

Bibliografia basica:

BATISTA, A.A. G. et al. A avaliagdo diagnostica da Alfabetizagdo. Belo
Horizonte:Ceale/FaE/UFMG, 2005.

BRASIL/MEC. Alfabetizagdo e letramento na infancia.

http://www .tvbrasil.org.br/fotos/salto/series/150630AlfabetizacaoeLetram
ento.pdf.

BRASIL/MEC. A crianga de 6 anos, a linguagem escrita e o ensino fundamental
de nove anos: orientacdes para o trabalho com a linguagem em turmas de
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criangas de seis anos de idade. Brasilia, 2009.
CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizagao sem o ba-bé-bi-bd-bu. Sao Paulo:
Scipione, 1999.
. Alfabetizacao e lingiiistica. Sdo Paulo: Scipione. 1982.
FERREIRO, Emilia. Alfabetizacdo em Processo. Sdo Paulo: Cortez, 1998.
. Reflexoes sobre alfabetizacdo. Trad. Horacio Gonzales. 20* ed.

Sao Paulo: Cortez, 1992.
FERREIRO, Emilia &amp; TEBEROSKY, Ana. Psicogénese da lingua escrita. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1991.
GOMES, M.F.C. e MONTEIRO, S.M. A aprendizagem e o ensino da linguagem
escrita. Belo Horizonte: Ceale/FaE/UFMG, 2005.
KOCH, Ingedore Villaga. A Inter-agdo pela linguagem. 5 ed. Sao Paulo:
Contexto, 2000.
LEMLE, Miriam. Guia tedrico do alfabetizador. S3o Paulo. Atica, 1987. Cap. 3.
MORAIS, Artur Gomes de. Ortografia: ensinar e aprender. Sdo Paulo: Atica,
1998.
MORAIS, A.G., ALBUQUERQUE, E.B.C., LEAL, T.F. Alfabetizagao:
apropriacao do sistema de escrita alfabética. Belo Horizonte: Auténtica, 2005.
SALLES, J. F. de, PARENTE, M.A.de M.P. Processos cognitivos na leitura de
palavras em criancgas: relagdes com compreensdo e tempo de leitura.
Psicologia: Reflexdo e Critica, 2002, 15(2), 321-331.
SOARES, Magda B. Alfabetizagdo: A (des) aprendizagem das fungodes da
escrita. Educ. Revista, Belo Horizonte, n.8, p3-11, dez. 1988.

. Linguagem e Escola: uma perspectiva social. 13% ed. Sao Paulo:
Editora Atica, 1995.

. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Auténtica,
CEALE, 1998, cap.2.

. Letramento ¢ Alfabetizagdo: as muitas facetas. Rev. Brasileira

Educacdo. Rio de Janeiro, n.25, 2004, p.5-14.

SOARES, M.B. e BATISTA, A.A.G. Alfabetizacao e letramento. Belo Horizonte:
Ceale/FaE/UFMG, 2005.

Bibliografia complementar:

BAGNO, Marcos. A lingua de Eulalia: novela sociolingiiistica. 9* ed. Sdo Paulo:
Contexto, 2001.

BARBOSA, José J. Alfabetizacdo e Leitura. Sdo Paulo: Cortez, 1990.

BRASIL. Pardmetros Curriculares Nacionais — Lingua Portuguesa 1° e 2° ciclos
do Ensino Fundamental. Brasilia: MEC, Secretaria de Educag¢do Fundamental,
1997.

CARVALHO, Marlene. Guia pratico do alfabetizador. Sdo Paulo: Atica, 1994
COLL, César et al. O construtivismo na sala de aula. Sdo Paulo: Atica, 1996.
(Série fundamentos)

KLEIMAN, Angela (org.). Os significados do letramento: uma nova perspectiva
sobre a pratica social da escrita. Campinas, SP. Mercado de Letras, 1995.
MARCUSCHI, Luiz Antonio. Da fala para a Escrita: atividade de
retextualizacdo. 2 ed. Sao Paulo: Cortez, 2001.

MARINHO, M. E CARVALHO, G. T. (Org.). Cultura escrita e letramento. Belo
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Horizonte: Ed. UFMG, 2010.

PICCOLI, L. E CAMINI, L. Praticas pedagogicas em alfabetizacdo: espago,
tempo e corporeidade, Erechim: Edelbra, 2012.

REVISTA EDUCACAO: guia da alfabetizacio. Escrita e leitura: como tornar o
ensino significativo. Sdo Paulo: Segmento, CEALE, 2010. n. 1, 90 p. Edicao
especial.

REVISTA EDUCACAO: guia da alfabetizacio. Escrita e leitura: como tornar o
ensino significativo. Sdo Paulo: Segmento, CEALE, 2010. n. 2, 90 p. Edicao
especial.

SANTOS, C. F. e MENDONCA, M. Alfabetizacdo e Letramento: conceitos e
relagdes. Belo Horizonte: Auténtica, 2007.

ZATZ, Lia. Aventura da escrita: historia do desenho que virou letra. Sao Paulo:
Moderna, 1991.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO
PRO-REITORIA DE GRADUACAO [ urop |
PROGRAMA DE DISCIPLINA o

Nome do Componente Curricular em portugués: TOPICOS | Codigo: EDU428
ESPECIAIS EM EDUCACAO IV: EDUCACAO INFANTIL Nome do
Componente Curricular em inglés: SPECIAL TOPICS IN
EDUCATION 1V: CHILD EDUCATION

Nome e sigla do departamento: Departamento de Educagdo — DEEDU | Unidade académica: ICHS

Carga horaria semestral Carga horaria semanal tedrica Carga horaria semanal pratica
60 horas 2 horas/aula 2 horas/aula

Ementa: Principais tendéncias pedagégicas da educacdo infantil. Concep¢des de infancia e de
educacido infantil. Diferentes concepcdes de educacio, de creche e pré-escola: a experiéncia do
Brasil e de outros paises. O trabalho com projetos. Interacdo e acdo dos adultos. Autonomia,
autoria e cooperacdo. O trabalho com as familias.

Contetdo Programatico:

Analisar as tendéncias pedagdgicas da educacdo na infincia: Froebel, Rousseau,

Montessori, Decroly, Pestalozzi, Steiner, Freinet, Malaguzzi e outros.

- Compreender as concepgoes de infancia e de educagdo infantil

- Analisar as contribui¢des da sociologia da infincia, filosofia, psicologia e histéria da educagao.
- Analisar a experiéncia de creches e pré-escolas na atualidade do Brasil e de outros paises

- Compreender principios e caracteristicas do trabalho pedagogico com projetos

- Compreender a interacao e acdo dos adultos

- Relacionar autonomia, autoria e cooperagao

- Conhecer o trabalho com as familias

Bibliografia basica:

ARCE, Alessandra. A pedagogia na "era das revolugdes'": uma analise do pensamento de Pestalozzi e
Froebel. Campinas, SP: Editora

Autores Associados, 2002.

ARIES, Philippe. Historia social da crianca e da familia. 2* ed. Rio de Janeiro: LTC, 1981.

BARBOSA, M. C. S.; HORN, M. da G. S. Projetos Pedagbdgicos na Educacdo Infantil. Porto Alegre:
Artmed, 2008.

BARROS, Manoel. Memorias inventadas: a infancia. Sdo Paulo: Planeta, 2003.

BENJAMIN, Walter. Reflexdes: a crianga o brinquedo a educagdo. Sdo Paulo: Summus Editorial,
1984.

BRASIL. Referencial curricular nacional para a educacao infantil. Volume 1,2 e 3. Brasilia: MEC/SEF,
1998.

BRASIL. Diretrizes curriculares Nacionais para a educagdo Infantil. Brasilia: MEC/SEF.

Bibliografia complementar:
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MACHADO, Maria Lucia de A. (org.). Encontros e desencontros em educag@o infantil. Sdo Paulo:
Cortez, 2002.

MONTESSORI, Maria. A crianga. 3* ed. Rio de Janeiro: Portugalia.

OLIVEIRA, Marie Milan Oliveira. Célestin Freinet: raizes sociais e politicas de uma proposta
pedagdgica. Rio de Janeiro: Papéis e Copias de Botafogo a 1995.

PINTO, Manuel; SARMENTO, Manuel Jacinto (coords.). As criangas - contextos ¢ identidades. Braga,
Portugal: colecdo Infans, Centro de Estudos da Crianga, Universidade do Minho, 1997.

POSTMAN, Neil. O desaparecimento da infancia. Rio de Janeiro: Graphia, 1999.

ROSEMBERG, Fulvia (org.). Creche. Sao Paulo: Cortez, 1989.

ROUSSEAU, Jean-Jacques. Emilio ou da Educacdo. Sao Paulo: Difusdo Européia do Livro, 1968.
SZYMANSKI, Heloisa. A relagdo familia/escola: desafios e perspectivas. Brasilia: Plano, 2003
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO
PRO-REITORIA DE GRADUACAO [ urop |
PROGRAMA DE DISCIPLINA o

Nome do Componente Curricular em portugués:  OFICINA DE | Codigo: EDU5S19
RECURSOS DIDATICOS

Nome do Componente Curricular em inglés: RESOURCE
WORKSHOP DIDACTICS

Nome e sigla do departamento: Departamento de Educagdo — DEEDU | Unidade académica: ICHS

Carga horaria semestral Carga horaria semanal tedrica Carga horaria semanal pratica
60 horas 4 horas/aula 0 horas/aula

Ementa: Ementa: Andlise do papel dos recursos didaticos para a Educacdo Infantil e para os Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. Integragdo dos multimeios na constru¢do do conhecimento. Recursos
didaticos experimentais e audiovisuais como mediadores das diversas propostas de ensino:
conceituagdo, caracteristicas, critérios de selecdo, produgdo e analise critica.

Contetdo Programatico:

Unidade I - Recursos didaticos e a construgao do conhecimento.

1.1. Ensino e aprendizagem: concepgdes e conceitos.

1.2. Areas de conhecimento e recursos didaticos.

1.3. Técnicas de ensino

1.4. Recursos didaticos: limites e possibilidades no cotidiano escolar
Unidade II - Pesquisa, andlise e producdo de recursos didaticos

2.1. Processo de investigacdo da pratica pedagogica.

2.2. Analise critica da pratica pedagogica.

2.3. Projeto de intervengao.

Bibliografia basica:

CRUZ, J. M. De O. Processo de ensino-aprendizagem na sociedade da
informac¢ao. Educagdo e Sociedade. Campinas, vol. 29, n. 105, set./dez, 2008,
p. 1023-1042.

FORTUNA, Tania Ramos. Papel do brincar: aspectos relevantes a considerar
no trabalho ludico. Revista do professor. Porto Alegre, n.18, jul-set.2002, p.9 -
14.

KOHATSU, Lineu Norio. O uso do video na pesquisa de tipo etnografico: uma
discussdo sobre o método. Psicologia da Educagdo. Sdo Paulo, n. 25, 2°
semestre de 2007, p.55-74.

KENSKI, V. M. O ensino ¢ os recursos didaticos em uma sociedade cheia de
tecnologias. In: VEIGA, L. P. A. (Org.). Didatica: o ensino e suas relagdes.
Campinas: Papirus, 1996. p. 127-47.

MORAN, J.M. O Video na sala de aula. Comunica¢do &amp; Educagdo. Sdo Paulo,
ECA-Ed. Moderna, [2]: 27 a 35, jan./abr. de 1995.
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BRASIL. Secretaria de Educagdo Especial. Portal de ajudas técnicas para
educacdo: equipamento e material pedagogico para educagao, capacitagdo e
recreacdo da pessoa com deficiéncia fisica: recursos pedagogicos adaptados /
Secretaria de Educagdo Especial - Brasilia: MEC: SEESP, 2002, fasciculo 1,
56p.

MEIRA, Maria E.M. Desenvolvimento e aprendizagem: Reflexdes sobre suas
relagdes e implicagdes para a pratica docente. Unesp: Revista Ciéncia e
Educagao, vol.5, n.2, 1998.

MENESTRINA, Vanderleia; BEYER, Marlei Adriana. O Luadico: uma forma de
educar na educacao infantil. Revista de Divulgagdo Cientifica do ICPG, N.9-jul-
dez, 2006.

MIZUKAMI, M. da G. N. Ensino: as abordagens do processo. Sao Paulo: EPU,
1986.

OLIVEIRA, Zilma R. de. Educacao Infantil: fundamentos ¢ métodos. Sao Paulo:
Cortez, 2002.

OLIVER, Giovanina Gomes Freitas. Ludico na escola: entre a obrigagdo e o
prazer. In: MARCELINO, Nelson Carvalho (Org.). Ludico, educagdo e educagio
fisica. ljui: Ed: Uniijui, 2003, p.15-24.

OSMANDO, José. Com dinamicas de grupo também se aprende. Petropolis,

RJ: Vozes, 2012.

ROCHA, Dina Lucia Chaves. Brincando com a criatividade: contribui¢cdes
teoricas e praticas na Arteterapia e na Educagéo. Rio de Janeiro: Wak Ed,

2009.

SEBER, Maria da G. Construcdo da inteligéncia pela crianga: Atividades do
period pré-operatorio. Sdo Paulo: Editora Scipione, 1989.

PALANGANA, I. C.,GALUCH, M.T.B e SFORNI, M.S. de F. Acerca da relagao
entre ensino, aprendizagem e desenvolvimento. Revista Portuguesa de
Educagao. Universidade do Minho, ano/vol. 15, n.1, Universidade do Minho,
Braga, Portugal, 2002, pp.111-128.

PEREIRA, Lucia Helena Pena Pereira. Ludicidade e Arte-Educacgao: tecendo
fios e cores. In: PORTES, Ecio Anténio (Org.). Didlogos sobre o ensino,
educacdo e cultura. Rio de Janeiro: E-papers, 2005, p.119-132.

VEIGA, Ilma P. A. (org). Técnicas de ensino: novos tempos, novas
configuragdes. Campinas, SP: Papirus, 2006.

VIGOTSKI, L, S. A formacéo social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1991.
WAIJSKOP, Gisela. O brincar na educagdo infantil. Cadernos de Pesquisa,

n.92, Funda¢ao Carlos Chagas, Ed. Cortez, fev, 1995, p. 62-69

ZABALA, A. A Pratica Educativa. Porto Alegre: Artmed, 1998.

Bibliografia complementar:

BARBOSA, Paulo Osmar Dias. Analise do uso das Técnicas de Ensino e
Recursos Didaticos aplicados nos cursos de Qualificagdo Profissional: Um
Estudo de Caso no CEFET-PR. Florianopolis, 2001. Dissertacdo (Mestrado em
Engenharia da Produgéo) UFSC, 2001.

BRAVIM, Eliana e MUGRABI, Edivanda. Os Recursos Didaticos e sua Funcéo
Mediadora nas Aulas de Matematica: um Estudo de Caso na Aldeia Indigenas
Tupinikim Pau-Brasil do Espirito Santo.

CASTOLDI, Rafael e POLINARSKI, Celso Aparecido. A Utilizagao de
Recursos Didatico-Pedagogicos na Motivagdo da Aprendizagem. I Simpdsio
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Nacional de Ensino de Ciéncia e Tecnologia — 2009.

CORAZZA, S. Planejamento de ensino como estratégia de politica cultural. In:
MOREIRA, A. F. (Org.). Curriculo: questdes atuais. 14 ed. Campinas: Papirus,
1997. p. 103-43.

DALBEN, A. L. L. F.; CASTRO, E. V. A relagdo pedagdgica no processo
escolar: sentidos e significados. In: TEIXEIRA, A. B. M. (Org.). Temas atuais
em didatica. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2010. p. 13-61.

FINCK, Regina.

Ensinando Musica ao aluno surdo: perspectivas para a agdo

pedagodgica inclusiva. Tese (doutorado) — Universidade Federal do Rio Grande
do Sul, Faculdade de Educag@o. Programa de P6s-Graduagdo em Educacao,
Porto Alegre, 2009.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO
PRO-REITORIA DE GRADUACAO [ urop |
PROGRAMA DE DISCIPLINA o

Nome do Componente Curricular em portugués: EDUCACAO | Cédigo: EDU532
PATRIMONIAL

Nome do Componente Curricular em inglés: HERITAGE
EDUCATION

Nome e sigla do departamento: Departamento de Educagdo — DEEDU | Unidade académica: ICHS

Carga horaria semestral Carga horaria semanal tedrica Carga horaria semanal pratica
30 horas 2 horas/aula 0 horas/aula

Ementa: Educacdo e patrimonio historico-cultural: suportes teoéricos. As relagdes entre patrimonio,
memoria, historia, educagdo, pesquisa, ensino e cidadania. Conhecimento histérico e patrimdnio: a
interdisciplinaridade como pratica educativa. Metodologia da Educagédo Patrimonial.

Contetdo Programatico:

1.1. Entre a Memoria ¢ a Historia

1.2. As fungdes sociais da Memoria

1.3. Identidade, pertencimento e patriménio

1.4. Patrimdnio cultural: material e imaterial

UNIDADE II - PRESERVACAO PATRIMONIAL: EDUCACAO E CIDADANIA
2.1. O Patrimonio Historico e Cultural no Brasil: percurso histdrico e marcos
legais

2.2. As politicas de preservacdo dos bens patrimoniais: Unido, Estados e
Municipio

2.3. Educagdo como eixo estruturador da preservagdo patrimonial

2.4. Cidadania como direito e acesso a cultura

UNIDADE III - EDUCACAO PATRIMONIAL: FUNDAMENTOS PARA A
PRATICA

3.1. Conceituacgdo, metodologia e interdisciplinaridade na e da educacdo
patrimonial

3.2. Os guias e cartilhas de Educagédo Patrimonial: entre a orientagéo oficial e a
diversidade local

3.3. As experiéncias locais e as acOes realizadas

3.3.1 Visitas e excursdes as cidades, museus, instituicoes

3.4. Oficinas e projetos dentro das escolas: experiéncias, perspectivas e
dificuldades

Bibliografia basica:

CASTELLS, Manuel. O poder da identidade. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1999.

Criativos da Escola. Filhos do deserto. Disponivel em https://criativosdaescola.com.br/wp-
content/uploads/2019/08/premiado-
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desafio-criativos-da-escola-2019-filhos-do-deserto-um-resgate-historico.pdf

. Cabelo, autoestima e identidade da menina negra (Sumaré - SP). #Criativos2018. Disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=y83NLwF3AYg

. Escola e comunidade: vida e futuro. Disponivel em
https://criativosdaescola.com.br/wp-content/uploads/2018/11/EscolaComunidade.pdf
FOX, Mem. Guilherme Augusto Aratijo Fernandes. Sao Paulo: Brinque-Book, 1984.
HORTA, Maria de Lourdes Parreiras; DEL PRIORE, Mary. Memodria, patriménio e identidade. In:
HORTA, Maria de Lourdes
Parreiras; DEL PRIORE, Mary. Memoria, Patriménio e Identidade. Boletim 4, abril 2005. Ministério
da Educacao, TV Escola, p. 3-11.
MURRAY, Charles. Memoria Popular: a miisica como objeto de memoria. In: HORTA, Maria de
Lourdes Parreiras; DEL PRIORE,
Mary. Memoria, Patriménio e Identidade. Boletim 4, abril 2005. Ministério da Educacdo, TV Escola, p.
32-36.
DEL PRIORE, Mary. Registros da Memoria. A fotografia como objeto de memoria. In: HORTA, Maria
de Lourdes Parreiras; DEL
PRIORE, Mary. Memoria, Patriménio e Identidade. Boletim 4, abril 2005. Ministério da Educagéo, TV
Escola, p. 28-31.
OLIVEIRA, Paulo de Salles. Sobre memoria ¢ sociedade. Revista Educagdo e Pesquisa, Sdo Paulo, n.
98, P. 87-94,
Junho/Julho/agosto 2013.
RODRIGUES, Donizete. Patrimoénio cultural, memoria social e identidade: uma abordagem
antropologica. Revista On-line do
Museu de Lanificio da Universidade de Beira Interior, n 01, p. 45-52. Disponivel em
http://www.ubimuseum.ubi.pt/

Bibliografia complementar:

ABREU, Regina;, CHAGAS, Mario de Souza. Memoria e patriménio: ensaios contemporaneos. Rio de
Janeiro: DP&A 2003.

BOSI, Ecléa. Memoria e sociedade: lembrangas de velhos. Sao Paulo: T. A. Queiroz, 1979.
DELGADO, Lucilia de A. Neves. Historia oral: memoria, tempo e identidades. 2. ed. Belo Horizonte,
MG: Auténtica, 2010.

LEMOS, Carlos A. C. O que ¢ patrimoénio historico. 2. ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 1982.

SOUZA, Willian Eduardo Righini de; Crippa, Giulia. O patriménio como processo: uma ideia que
supera a oposicao material-

imaterial. Em Questao [en linea] 2011, 17 (Julio-Diciembre). Disponivel em: <http://www.redalyc.org/
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO
PRO-REITORIA DE GRADUACAO [ urop |
PROGRAMA DE DISCIPLINA o

Nome do Componente Curricular em portugués: RELACOES | Cédigo: EDU534
ETNICO-RACIAIS E EDUCACAO

Nome do Componente Curricular em inglés: ETHNIC-RACIAL
RELATIONS AND EDUCATION

Nome e sigla do departamento: Departamento de Educagdo - DEEDU | Unidade académica: ICHS

Carga horaria semestral Carga horaria semanal tedrica Carga horaria semanal pratica
30 horas 2 horas/aula 0 horas/aula

Ementa: Discussdo de temas contemporaneos em educagdo. Analise de resultados de
pesquisas desenvolvidas.

Reflexao tedrica de perspectivas atualizadas nas diferentes areas do

conhecimento relacionadas a educagao.

Conteudo Programatico:

Analisar o processo de incorporagdo dos negros a sociedade brasileira.
Problematizar as diferentes formas de

relacdo entre os negros e a educacgdo nos séculos XIX e XX. Politicas publicas
e a educagao dos negros no

Brasil

Unidade I: Aspectos histéricos da educagdo da populagdo negra no Brasil

- O processo de incorporag@o dos negros a sociedade brasileira.

- Experiéncias educacionais envolvendo a populagdo negra no século XIX
- Aboli¢ao da escravidao e os debates sobre a educacdo da populacdo negra
- Experiéncias educacionais dos negros na primeira metade do século XX
Unidade II: As transformagdes na representacdo dos negros na educagao
brasileira contemporanea

- Politicas publicas e a educagdo da populagdo negra no debate
contemporaneo.

- Desigualdades raciais e suas relagdes com a educagao.

- As politicas de ag@o afirmativas no Brasil

- A Lei 10.639/2003 e seu impacto nas escolas brasileiras.
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APENDICE 3 - RESOLUCAO COPED N°01/2015

Dispoe sobre a regulamentacio da eliminacio de pré-requisitos para a realizacio dos
estagios curriculares obrigatorios supervisionados.

O Colegiado do Curso de Pedagogia, em sua 33* Reunido, realizada no dia vinte e dois de
outubro de dois mil e quinze, no uso de suas atribui¢des legais, considerando:

O Projeto Pedagodgico do Curso de Pedagogia da UFOP que determina o cumprimento de 300
horas de estagiosupervisionado;
A atual matriz curricular do Curso de Pedagogia, que determina os pré-requisitos
necessarios para as disciplinas;
As necessidades e demandas dos estudantes do curso de Pedagogia.

RESOLVE:

Art. 1° - Regulamentar as situagdes nas quais os alunos poderdo solicitar a eliminagdo dos
pré-requisitos necessarios para a realizagdo dos estagios curriculares obrigatorios.

Art. 2° - Todos os alunos matriculados no curso, poderdao, assim como procedem em relacao
as demais disciplinas, solicitar a elimina¢do dos pré—requisitos para realizagdo dos estagios,
quando desejarem realizar um estagio mais avangado na matriz curricular, antes de cursarem
aquele(s) que o precede (m).

Art. 3° - Nao poderao ser realizados mais de dois estagios por semestre letivo.

Art. 4° Poderao solicitar a eliminagdo de pré-requisitos para a realiza¢do de dois estagios no
mesmo semestre letivo, os alunos matriculados no curso de pedagogia que:

§ 1° estiverem em situacao de jubilamento proximo.

§ 2° tiverem plenas condigdes académicas para concluir o curso naquele semestre letivo para o
qual solicitam a realizacdo concomitante de dois estagios.

§ 3° cumprirem jornada de trabalho que os impegam de realizar os estagios e que desejarem
realizé-los em seu periodo de férias laborais.

Art. 5° - O aluno que solicitar a elimina¢ao de pré-requisitos para a realizacdo de dois

estagios no mesmo semestre letivo, por motivos relacionados no § 3° do artigo anterior,
deverd :
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§ 1° comprovar seu vinculo empregaticio e sua jornada diaria de trabalho, por meio da
apresentacao de cdpia autenticada da carteira de trabalho, ou de outro documento oficial
contendo contrato de trabalho.

§ 2° apresentar declaragdo de seu periodo de férias laborais, indicando a data de inicio e de
término das mesmas.

Art. 6°- A solicitagdo devera ser feita ao Colegiado no periodo anterior em que o aluno desejar
se matricular na disciplina para a qual solicita a eliminagdo de pré-requisitos. O Colegiado do
curso de Pedagogia tera o prazo de trinta (30) dias para responder a solicitagao.

Art. 7° - A solicitagdo devera ser protocolada na secdo de ensino, por meio de requerimento
proprio, especificando-se a jornada de trabalho (horario de inicio de término) e o periodo de
férias laborais (inicio e término), acompanhado da documentagdo comprobatoria indicada no §1°
do artigo 5°.

Art. 8° - Casos omissos serdo discutidos pelo Colegiado do curso de Pedagogia.
Esta resolucdo entra em vigor a partir desta data.

Mariana, 22 de outubro de 2015

Profa. Dra. Marlice de Oliveira e Nogueira Presidente do Colegiado de
Pedagogia ICHS/UFOP
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APENDICE 4 - RESOLUCAO COPED N°01/2019

Dispée sobre a regulamentacio das normas para elaboracido do Trabalho de
Conclusio de Curso do Curso de Pedagogia.

O Colegiado do Curso de Pedagogia, em sua 52° Reunido, realizada no dia 08/10/2019, no
uso de suas atribui¢des legais, considerando:

I) O Projeto Pedagodgico do Curso de Pedagogia da UFOP.

RESOLVE:

Artigo 1° - Instituir as Diretrizes Gerais para a Elaboracdo de Trabalho de Conclusdo de
Curso (TCC) pelos estudantes do curso de Pedagogia da UFOP.

Artigo 2° - Todos os estudantes matriculados no curso de Pedagogia deverdo,
obrigatoriamente, realizar Trabalho de Conclusdao de Curso (TCC) por meio da seguinte
disciplina e atividade:

- EDU 171 — Semindrio VII: conclusdo de curso.

Paragrafo tinico: Dessa forma, o cumprimento do Trabalho de Conclusao de Curso (TCC)
estd condicionado a apresentacdo e a aprovagao dos trabalhos, nas seguintes modalidades:
Inciso I - Produgdo de memorial, a partir de uma andlise da escola e do cotidiano escolar, com
referéncia na experiéncia pessoal como aluno e aluna. O objetivo dessa producdo € promover
a reflex@o sobre escolhas e posturas nao refletidas e ja incorporadas como dadas, através do
resgate de memorias da trajetoria de escolarizagdo, contribuindo para um redimensionamento
das praticas e rituais do trabalho escolar.

Inciso II - Mapeamento dos campos de pesquisa ja existentes na educagdo infantil e no ensino
fundamental: esse processo podera nortear a producao de resenhas de leituras, pesquisa em
videos e curtas sobre o tema, por meio de pesquisa bibliografica que explore um aporte
teorico visto em uma das disciplinas e eixos.

Inciso III - Projeto de pesquisa: o projeto de pesquisa ¢, portanto, um didlogo com o exercicio
profissional da docéncia e da escola. Pesquisa de campo.

Inciso IV - Projeto de intervengdo: intervir no real ¢ uma exigéncia de um curso que pretenda

formar pedagogos e pedagogas. Pode-se dar énfase ao planejamento de agdes concretas a
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serem desenvolvidas em espagos educativos escolares ou ndo-escolares, podendo essa
intervengao priorizar a sala de aula, a institui¢ao escolar ou ainda organizacdes educativas nao
escolares.

Inciso V - Produgdo de um artigo: o artigo materializa a reflexdo do/a aluno/a-professor/a
sobre as determinagdes sociais que circunscrevem a escola e a dimensionam como institui¢ao
educativa. Redigir o artigo possibilita uma organizacdo conceitual e reflexiva da propria
pratica.

Inciso VI - Maquetes, videos, portifolios, material didatico, jogos, brincadeiras, catdlogo de
livros e referéncias bibliograficas para determinado tema, cartografias, producdo de sites,
blogs, producdo de HQ (Historia em quadrinhos).

Artigo 3° - Os estudantes deverdo selecionar um tema e um formato acima descritos que
favoregam a verticalizagdo de contetidos da area de Educagdo, de forma geral e das
disciplinas que deverdo ser previamente cursadas: Seminarios I — EDU 147, II — EDU 150;
III - EDU 156; 1V — EDU 160; V -163; VI- EDU 168 ¢ VII — EDU 171 EDU, de forma a
possibilitar a compreensdo de problemas educacionais sob diversos prismas oferecidos pela
literatura na area.

Artigo 4° - O TCC poderi ser feito individualmente ou em dupla, sob a supervisdo de um
orientador.

Artigo 5° - Da indicagdo de orientadores para a elaboragdo do TCC.

Paragrafo 1° - Cada discente ou dupla deverd indicar um orientador no inicio do 8° periodo.
O aluno devera entregar ao Colegiado de Pedagogia um atestado de orientagcdo (ANEXO 1)
através do qual o professor se compromete a orientar o estudante, desde a etapa de
delineamento do trabalho, até a conclusdo. Caso o aluno ndo consiga orientador, caberd ao
Colegiado de Pedagogia realizar essa indicagao.

Paragrafo 2° - O professor orientador deve ter no minimo o titulo de mestre e deve ser
professor da Universidade Federal de Ouro Preto.

Paragrafo 3° - O orientador ¢ responsavel pelo acompanhamento do desenvolvimento de
TCC e pela versao final, avaliando o/a(s) aluno/a(s), segundo:

a) Qualidade do trabalho apresentado.

b) Presenca nas reunides de orientacao e ader6encia as orientacoes.
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c) Envolvimento na busca de referéncias bibliograficas relativas ao tema.

d) Avanco na redagdo e organizagao do trabalho.

e) Cumprimento do cronograma de atividades.

Artigo 6° - Da troca de orientador

Paragrafo 1° - A troca de orientador podera ocorrer ao longo da elaboragdo do projeto do
TCC por iniciativa do orientador ou do aluno/dupla.

Paragrafo 2° - O(s) aluno/dupla(s) e o orientador deverdo encaminhar carta ao Colegiado do
curso de Pedagogia com a justificativa da solicitagdo. E outra carta com o aceite do novo
orientador devera ser encaminhada ao Colegiado que, de posse dessa documentagdo,
analisara o pedido de troca de orientagao.

Artigo 7° - Da entrega do TCC

Paragrafo 1° - O TCC deve ser entregue pelo aluno e orientador para o leitor critico. Apos a
analise e corre¢do o aluno deve postar o TCC Biblioteca Digital de TCC, conforme a
resolu¢ao CEPE 7210/2017.

Paragrafo 2° — Depois de aprovado, o TCC devera ser entregue ao Colegiado do curso de
pedagogia em 2 (duas) vias impressas € encadernadas.

Art. 8° - Da avaliagao do TCC

Paragrafo 1° - As normas a serem observadas devem estar alinhadas ao formato definido
com o orientador.

Paragrafo 2° - Na ocasido da entrega do TCC, o orientador deverd indicar um parecerista
para fazer a leitura critica do trabalho. O parecerista deve ter no minimo o titulo de mestre e
ser professores da Universidade Federal de Ouro Preto.

Paragrafo 3° - No decorrer do semestre, a pontuacgao da disciplina EDU 171 — Semindrio de
Conclusdo de Curso (8° periodo) serd distribuida da seguinte forma:

- Professor da disciplina: 10 pontos relativos as diversas atividades realizadas na disciplina.
- Orientador: 10 pontos relativos ao desenvolvimento do TCC e a versao final escrita da
monografia.

- Parecerista: 10 pontos relativos a versao final escrita do TCC.

A nota final da disciplina EDU 171 — Seminario: Conclusdao de Curso (8° periodo) sera

dada pela média aritmética das trés avaliagdes.
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Paragrafo 4° - O aluno/dupla devera entregar a versdo final do TCC de forma digital no
Colegiado de Pedagogia (apds revisao proposta pelo parecerista). O aluno/dupla devera
assinar um termo autorizando a disponibilizacdo do TCC Biblioteca Digital da UFOP,
seguindo a normatizacdo vigente para a realizacdo da ficha catalografica.

Artigo 9° - Os projetos e os TCC que forem fruto de plagio serdo levados ao Colegiado do
curso de Pedagogia, que decidird sobre os procedimentos administrativos a serem tomados.
Constatado o plagio, o professor da disciplina, o orientador do trabalho de monografia e o
parecerista (caso isso se dé n o TCC) deverdo, conjuntamente, reprovar o(s) estudante(s)
autor(es) do plagio, conferindo-lhe(s) nota Zero nas disciplinas EDU 171.

Artigo 10° — Os casos omissos nesta resolucao serdo resolvidos pelo Colegiado do curso de
Pedagogia.

Esta resolugdo entra em vigor a partir do primeiro semestre letivo de 2020.

Mariana, 08 de outubro de 2019.

Profa. Dra. Juliana Cesario Hamdan/Presidente do COPED

225



MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO

ICHS/UFOPANEXO 1

MINISTERIO DA EDUCACAO
Universidade Federal de Ouro Preto — UFOP
Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais — ICHS
COLEGIADO DE PEDAGOGIA

FICHA DE RESPONSABILIDADE/ATESTADO DE ORIENTACAO PARA
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO
CURSO DE PEDAGOGIA LICENCIATURA

Eu, Prof.(a)., do Departamento de , comprometo
-me a orientar 0 (a)aluno(a)
matriculan® , no desenvolvimento de seu Trabalho de Conclusdo do
Curso Curso de Pedagogia do ICHS-UFOP,
intitulado )

no semestre letivo de 20

Mariana, , de de 20

Assinatura do/a aluno/a

Rua do Seminario s/n — Centro — CEP 35420-000 — Mariana — MG — Brasil
E-mail: coped@ichs.ufop.br — Telefone (31) 3557-9413
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APENDICE 5 - RESOLUCAO COPED N°02/2019

Dispoe sobre o cumprimento das Atividades Académico-Cientifico-Culturais (AACC).

O Colegiado do Curso de Pedagogia, em sua 52° Reunido, realizada no dia 08/10/2019, no
uso de suas atribuicoes legais, considerando:

) A Resolugéo n. 1 de 15 de maio de 2006, que institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia - Licenciatura e
ii) O Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia da UFOP,

RESOLVE:

Art. 1° - Regulamentar o cumprimento de carga horaria relativa as “Atividades Académico-
Cientifico-Culturais” (doravante AACC) e as “Atividades Teorico-Praticas de
Aprofundamento em Areas Especificas” (doravante ATPA), previstas na Resolugdo CNE/CP
n° 2/2015, de 1° de julho de 2015, e no Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia da UFOP.

Art. 2° - Todos os académicos matriculados no Curso de Licenciatura em Pedagogia da
UFOP deverdo, obrigatoriamente, realizar as atividades de AACC e ATPA como forma de
enriquecer sua formacdo, cumprindo assim as Diretrizes estabelecidas pelo MEC e pelo
Projeto Pedagodgico do Curso de Pedagogia da UFOP.

Art. 3° - As AACC e as ATPA sdo préticas académicas apresentadas sob multiplos formatos,
tendo em vista, essencialmente:

i)  Complementar a formagéo do académico, permitindo o aprofundamento em areas
especificas do curso;

i) Fomentar a iniciativa dos estudantes em participar de atividades culturais,
profissionais e académicas relacionadas ao curso e ao campo de atuagdo do pedagogo;
iii) Incentivar a participacdo dos estudantes nas atividades de ensino, extensdo e pesquisa
realizadas na UFOP;

iv)  Estimular a tomada de iniciativa e investimento profissional do estudante;
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V) Incitar o estudante a participar da vida académica e cultural da universidade,
permitindo o aprimoramento de sua formacéo e o desenvolvimento de habilidades artisticas,
politicas, profissionais, assistenciais etc.

Art. 4° - E vedado o cébmputo concomitante de AACC e ATPA com outras atividades
desenvolvidas para o cumprimento da carga horaria das disciplinas do curso, assim como
com atividades desenvolvidas dentro do Estagio Curricular.

Art. 5° Nao serdo computadas, dentro da carga horéria a ser cumprida em AACC e ATPA,
atividades anteriores ao ingresso do estudante no curso de Pedagogia da UFOP. Quando o
académico ingressar na UFOP por meio de transferéncia de outra Instituicdo de Ensino
Superior, é possivel aproveitar horas de AACC ou ATPA desenvolvidas anteriormente ao
ingresso na UFOP, cabendo a Coordenacdo do Curso analisar a pertinéncia ou ndo da(s)
atividade(s) realizada(s) e atribuir-lhe(s) carga horaria.

Art. 6° - As “Atividades Académico-Cientifico-Culturais” e as “Atividades Tedrico-Praticas
de Aprofundamento em Areas Especificas” serdo desenvolvidas no decorrer do curso, dentro
ou fora do turno regular das aulas, sem prejuizo, no entanto, de qualquer das atividades de
ensino ministradas no Curso de Pedagogia.

Art. 7° - Durante o Curso de Pedagogia o estudante devera cumprir um total de 200 horas
relativas as AACC e as ATPA.

Art. 8° - Caberd ao estudante efetuar a comprovacdo do cumprimento das referidas
atividades por meio do envio da documentacdo comprobatéria ao Colegiado do Curso,
obedecendo as seguintes recomendacdes:

)} A documentacdo enviada ao Colegiado com pedido de validacdo do cumprimento
das AACC e das ATPA deve ser protocolada nos seguintes prazos: a) final do 4° semestre
letivo do estudante na UFOP, b) inicio do 8° semestre letivo do estudante na UFOP ou ¢) a
qualquer prazo, desde que cumprida integralmente a carga horéaria prevista para as AACC e
as ATPA;

i) As atividades deverdo ser registradas e numeradas em formulario apropriado (ver
Anexo 1), especificando-se a natureza da atividade, a carga horaria cumprida, a instituicao
onde foi realizada, o local e a data.

iii) Para cada atividade registrada o estudante devera anexar copia da documentacao
comprobatdria, devidamente numerada;
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iv) A concessdo de carga horaria a cada atividade realizada pelo estudante sera feita pelo
Colegiado de Curso, ou comissdo por ele designada, mediante analise da documentagdo
protocolada pelo estudante ¢ em obediéncia a “Tabela de Conversao de Atividades” (ver
Anexo 2);

V) O limite maximo de horas previsto para cada tipo de atividade (conferir anexo 2) tem
como objetivo incentivar o estudante a participar tanto de AACC como de ATPA,
diversificando as atividades que complementem sua formacéo.

Art. 9° - Apds a analise da documentacdo protocolada pelo estudante, o Colegiado de
Pedagogia devera solicitar a Se¢do de Ensino o registro da carga horaria cumprida pelo
aluno.

Esta resolucéo entra em vigor a partir do primeiro semestre letivo de 2020.

Mariana, 08 de outubro de 2019.

Profa. Dra. Juliana Cesario Hamdan Presidente do Colegiado de
Pedagogia ICHS/UFOP
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ANEXO 1 DA RESOLUGCAO COPED N°02/2019

FICHA DE “ATIVIDADES ACADEMICO-CIENTIFICO-CULTURAIS” E
“ATIVIDADES TEORICO-PRATICAS DE APROFUNDAMENTO EM AREAS

ESPECIFICAS”

ALUNO(A): N° UFOP
Ano de ingresso: Telefone: Endereco eletronico:

Situacdo feita em: () Término do 4° periodo ( ) Inicio do 8° periodo
( ) Carga horéaria completa

o = o,
e Data/P | Instituicdo | DISCRIMINACAO DA ATIVIDADE )
docum L de
ento eriodo /local hora

Validaga
o pelo
Colegia
do

Data:

Assinatura do Aluno

Assinatura presidente da comissao avaliadora
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ANEXO 2 DA RESOLUGCAO COPED N°02/2019

TABELA DE CONVERSAO DE ATIVIDADES

Carga

. L s Documentag
Categoria Discriminacao Carga horaria
horaria maxima ao
comput comprobatdria
ada
Ath}dades de- Monitoria, PIBID ou 14 horas 160 horas Declaracao/Certifica
Apoio ao Ensino L. A
Pro-ativa por més do
Bolsista de Iniciacido 14 horas
Atividades de Cientifica por més 160 horas | Declaracao/Certificad
Pesquisa 0
Partlclpag.:ao em Grupo 5 horas
de Pesquisa ou Estudo A
Orientado por docente por mes
da
UFOP
Bolsista de Extensiao 14 horas
Atividades de por més 160 horas Declaracao/Certificad
Extensio 0
Participacio em
5 horas
Projetos de Extensao, de .
Assisténcia e/ou por mes
Atendimento,
abertos a comunidade
Participacdo em De acordo
Seminarios, Congressos, | com carga
Palestras, Defesas de horaria
Eventos e Cursos Teses e Dissertacoes, comprovada | 100 horas Declaracao/Certificad

Oficinas, Semanas
Tematicas, Semanas
Universitarias,

Conferéncias, Jornadas,
Foruns etc.

o
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Disciplinas ou Cursos
Extracurriculares, em
quaisquer instituicdes,
alusivos a
Educacio, Lingua
Portuguesa e/ou
Linguas Estrangeiras

Participaciio na
organizacio de eventos
na area académica do
curso de
Pedagogia

Publicacio e
Apresentacio de
Trabalhos

Publicacio de resumos
em Anais de eventos
cientificos da area da
Educacao

20 horas

Publicacao de trabalho

completo em suporte de

circulacio local

(livro, capitulo de livros,
artigos)

20 horas

Publicacio de trabalho

completo em suportes

com circulac¢io regional

(livro, capitulo de livros,
artigos)

30 horas

Publicacao de trabalho
completo em suportes de
circulaciio nacional ou
internacional (livro,
capitulo de livros,
artigos)

60 horas

Apresentacio de
trabalho em evento
regional, estadual,
nacional ou
internacional

50 horas

Apresentacio de trabalho
em evento local

20 horas

160 horas

Declaracao/Certifica
do ou Xerox da
publicag¢io com
ISBN ou ISSN
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Participacdo em DCE, Centro Académico,
Orgios Colegiad Departament < .
rgao.s o.egla 08 epat: ATACTLO8, 5 horas 40 horas Declaracgao/Certifica
da Universidade Colegiados de Curso, o
por més do
ou em CUNI etc.
Representacdes
Estudantis
De acordo Declaracao/Certificad
Participagio em Participar como ouvinte | com carga 0
. . d p ; " 40 horas
Atividades e sessoes de cinema, horaria
Culturais teatro,. at1v1da(.1e.s comprovada
esportivas oficiais etc.
Coordenacao de De acordo
.. . com carga
atividades culturais ou horari
) oraria
esportivas comprovada
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APENDICE 6 - RESOLUCAO COPED N° 03/2020

Regulamenta o aproveitamento da carga horaria das atividades realizadas no
Programa Residéncia Pedagdgica nos Estagios Supervisionados do Curso de
Pedagogia

O Colegiado e 0 Nucleo Docente Estruturante do curso de Pedagogia, em sua 55% Reunido do
COPED, realizada no dia 03 de julho de 2020, no uso de suas atribuicdes legais,
considerando:

a) A Resolucdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2020;

b) A decisdo da Subcamara de Licenciatura, em reunido ordinaria no dia 14 de maio de 2020,
convocada por oficio convite n° 871/2020 PROGRAD/Reitoria UFOP, de aproveitar as horas
do Programa Residéncia Pedagdgica nos estagios curriculares;

c) O Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia da UFOP que determina o cumprimento de
420 horas de estagio supervisionado,

RESOLVE:

Art. 1°: Os estudantes que participarem como bolsista ou voluntario do Programa
Residéncia Pedagdgica poderdo solicitar equivaléncia total de horas em disciplinas de estagios
supervisionados do curso de Pedagogia. Os pedidos deverdo ser encaminhados ao Colegiado
de Pedagogia, contendo os seguintes documentos:

a) Formulario de solicitacdo preenchido (anexo 1), com parecer do coordenador de area sobre
a participacdo e envolvimento do estudante no Programa Residéncia Pedagogica;

b) Declaracdo do coordenador de area, especificando a carga horéaria; o periodo e a area de
atuacdo do bolsista/voluntario.

c) Relatorio das principais atividades desenvolvidas, abordando os trabalhos
formativos (palestras, oficinas, minicursos, grupo de estudos etc) e atividades praticas

realizadas na escola.

Art. 2% O aproveitamento da carga horéaria nas unidades curriculares de estagio
supervisionado do curso sera concedido desde que atenda aos seguintes critérios:

a) Exista compatibilidade entre a &rea de atuacdo da Residéncia Pedagdgica e a unidade do
estagio supervisionado.
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b) Exista compatibilidade de carga horéria realizada na Residéncia Pedagdgica e a carga
horéaria prevista na unidade de estagio supervisionado.

C) Parecer favoravel do coordenador de area sobre envolvimento e participacdo do
bolsista/voluntario;

Art. 3% No caso em que a unidade de estagio curricular for concomitante ao periodo de
atuacdo do estudante na Residéncia Pedagogica, o pedido devera ser protocolado no
Colegiado no inicio do semestre letivo, sendo a aprovacdo condicionada aos seguintes
critérios:

a) Ao protocolizar o pedido de equivaléncia o bolsista/voluntario ird apresentar uma
declaracdo, emitida pelo coordenador de area do programa, informando sua vinculacdo ao

programa, subarea de atuacao e previsdo de horas a serem computadas naquele semestre.

b) O colegiado avaliara se o estudante tera condi¢des de atingir aos critérios do artigo 2° desta
resolucéo, ao final do semestre. Em caso positivo sua solicitacdo sera deferida parcialmente.

c) O deferimento total ocorrerd, ao final do semestre, mediante apresentacdo do formulario
(anexo 1) com parecer do coordenador de &rea sobre a participacdo e envolvimento do
estudante na Residéncia Pedagdgica e atendimento aos critérios tratados no art. 2° desta
resolucéo.

Art. 4°: Casos omissos serdo discutidos pelo Colegiado do curso de Pedagogia.

Art. 5°: Esta resolucéo entra em vigor a partir desta data.

Mariana, 13 de outubro de 2020

Prof2 Dr2 Alexandra Resende Campos
Coordenadora do Curso de Pedagogia
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ANEXO 1 DA RESOLUCAO COPED NO 03/2020

Formulario para solicitacdo do aproveitamento do Programa Residéncia Pedagdgica em
disciplinas dos estagios curriculares

Nome do estudante:

Matricula:

Programa Residéncia Pedagdgica que esta vinculado (especificar o subprojeto):

Nome do coordenador de area:

Periodo de atuacdo no programa:
( ) Finalizado - Periododeatua¢dao__/_ /__a_ / [
() Em execucao - Inicio das atividades: __/__/__ previsdo de términoem __/__ /

Qual disciplina de estagio curricular a ser aproveitada (inserir nome e c6digo):

Parecer do coordenador de area sobre o envolvimento e participagdo do estudante no

subprojeto:

Assinatura do estudante

Mariana,

_ I

Assinatura do coordenador de area
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ANEXO 1 - PORTARIA N° 34/2019/PROGRAD

BOLETIM ADMINISTRATIVO Ano 29 - N° 21 03 de maio de 2019
Para informacdes sobre execugéo orgamentaria, licitagdes, contratagoes,
conveénios, diarias e

passagens, acesse o link “transparéncia publica” no site da UFOP -

www.ufop.br LIECHP

i d
oy Dorm Pyein

PORTARIA N° 34/2019/PROGRAD, DE 02 DE MAIO DE 2019

Estabelece o regulamento para a implementacdo e gestdo dos Mddulos Interdisciplinares de Formagao
(MIF) no ambito da Politica Institucional de Formagdo de Professores da Universidade Federal de Ouro
Preto (UFOP).A Pr6 Reitora de Graduagdo da Universidade Federal de Ouro Preto, no uso de suas
atribuicbes legais, conferidas pela Portaria Reitoria n°® 159, de 21 de fevereiro de 2017, considerando:a Lei
n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN);a
Resolucdo CNE/CP n° 02/2015;a Resolucdo CEPE n° 7.488, de 17 de julho de 2018;a proposta de
regulamentagdo elaborada pela Subcamara de Licenciaturas,RESOLVE:Art. 1° Aprovar o regulamento de
implementacdo e gestdo dos Mddulos Interdisciplinares de Formacgdo (MIF), componente curricular
obrigatério dos cursos de licenciatura da Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP).Paragrafo Unico. Os
MIF foram concebidos pela Subcamara de Licenciaturas e devem figurar em todas as matrizes curriculares
dos cursos de licenciatura da UFOP.Art. 2° Os MIF tém como objetivo geral contribuir para a construcéo
institucional de uma concepcao de formacéo de professores e de um espago curricular que impliquem a
concretizacdo de praticas interdisciplinares, coletivas e colaborativas.l - S&o objetivos adicionais dos MIF:a)
Estimular os debates contemporéneos sobre as atuais politicas de formacdo de professores no Brasil,
visando ao fortalecimento das identidades profissionais do professor, nas suas dimensdes individuais e
coletivas; e b) Desenvolver praticas pedagodgicas interdisciplinares envolvendo professores e alunos de
todos os cursos de licenciatura da UFOP.Art. 3° Os MIF sdo um componente curricular obrigatério, que
contempla atividades presenciais, semipresenciais e/ou a distancia cuja carga horaria minima é de 90h, as
quais se distribuem em trés médulos de 30h, nos periodos letivos indicados na matriz curricular de cada
curso de licenciatura da UFOP. Paragrafo Unico. Deve-se garantir a participacdo dos alunos de todos os
cursos de licenciatura da UFOP (tanto dos cursos presenciais quanto dos a distancia) e favorecendo-se
diferentes experiéncias de ensino e aprendizagem. Art. 4° Os MIF s&o flexiveis, sendo permitido ao
estudante escolher, dentro de um leque de alternativas oferecidas pelos departamentos e professores da
UFOP e em conformidade com a matriz curricular do seu curso, o médulo no qual se matriculara em um
determinado periodo letivo.Art. 5° As atividades desenvolvidas nos MIF devem privilegiar a analise de
problemas e desafios educacionais concretos, estimulando a construcao de estratégias para enfrenta-los.
8. 1° Os Projetos Pedagdgicos dos cursos de licenciatura da UFOP devem esclarecer como sera a oferta
dos MIF: se na modalidade apenas na modalidade presencial; apenas na modalidade a distancia; ou em
ambas as modalidades. 8. 2° Os Projetos Pedagogicos devem considerar que os alunos podem escolher
MIF em qualquer modalidade e de qualquer curso.Art. 6° Cada MIF serd ministrado, preferencialmente, por
mais de um professor de diferentes Departamentos que atuem, ou ndo, nos cursos de licenciatura, tendo
como seus alunos os licenciandos de diversas areas do conhecimento cientifico da UFOP. Isso podera
contribuir para a construcdo de praticas interdisciplinares desde a formacao inicial, favorecendo o
desenvolvimento de uma cultura profissional colaborativa e promovendo a construgdo de um sentido de
pertencimento & profisséo docente, conforme recomendam as diretrizes curriculares expressas na
Resolugcdo CNE/CP n° 2/2015.Art. 7° A gestdo dos Médulos Interdisciplinares de Formacgéo sera feita por
um Comité Gestor, indicado pela Subcamara de Colegiados de Licenciaturas da UFOP, para um mandato
de 2 (dois) anos. Art. 8° As teméaticas a serem desenvolvidas nos MIF serdo propostas por professores ou
grupo de professores e submetidas ao Comité Gestor para analise e aprovacao.Art. 9° A partir da escolha
das tematicas, os professores deverdo buscar estratégias para o desenvolvimento do trabalho
interdisciplinar, coletivo e colaborativo. Com foco na formagédo pedagogica do professor, as tematicas
devem contribuir para o fortalecimento da profissionalidade docente e da identidade profissional
institucional do professor egresso da UFOP.Art. 10 Os MIF poderdo ser operacionalizados, inclusive na
modalidade de acdo extensionista, de acordo com as seguintes possibilidades: | - laboratério
interdisciplinar, onde os alunos desenvolvem trabalhos coletivos;ll - confec¢do de material didatico;lll -
desenvolvimento de tecnologia educacional;lV - simulacdo de praticas pedagdgicas; V - desenvolvimento
de atividades praticas em laboratério de ensino;VI - producao de tecnologias e metodologias inovadoras de
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educacdo;VIl - projetos de ensino;VIIl - propostas curriculares;IX - producdo de textos pedagégicos;X -
elaboracdo de unidades didaticas;Xl - simulagdo e reflexdo de praticas;Xll - analise e produgdo de
videos;XIll - producao de jogos;XIV - estudo de casos didaticos;XV - elaboracé@o de portfdlios;XVI - dentre
outras atividades formativas.Art. 11 Os MIF devem refletir em inovac¢des da formacdo de professores da
UFOP por se tratar de um novo espaco institucional que:l - concretiza o desenvolvimento de praticas
interdisciplinares, coletivas e colaborativas;ll - articula atividades de ensino, pesquisa, extenséao;lll —
articula atividades da graduacgdo e da poés-graduagdo conforme meta estabelecida no PDI, “respeitada a
pluralidade de praticas pedagdgicas, as caracteristicas e objetivos especificos de cada um dos cursos de
graduacgdo, de extensdo e de pds-graduacdo” (Plano de Desenvolvimento Institucional Universidade
Federal de Ouro Preto, 2016 - 2025, p.

33).IV - amplia os conhecimentos profissionais do professor para além das disciplinas curriculares;V -
possibilita experiéncias coletivas de ensino e aprendizagem de se tornar professor;VI - flexibiliza e atualiza
o curriculo de formagéo de professores; e VII - constroi e congrega saberes coletivos e partilhados por
professores e alunos de diversas areas de conhecimento cientifico.Art. 12 Nos termos do Art. 7° a gestao
dos MIF sera realizada por um Comité Gestor, indicado pela Subcamara de Licenciaturas, ao qual
competird:l - Fazer a gestdo semestral da oferta dos MIF; Il - Organizar e coordenar os grupos de docentes
responséaveis pelos MIF; Ill - Negociar com os Departamentos a lista de MIF a serem ofertados no
semestre, contendo informagBes sobre os nomes dos professores, tematica, ementa, horério e local de
funcionamento;lV - Monitorar e avaliar a oferta dos MIF; V - Articular as a¢fes desenvolvidas nos MIF com
0s estagios, extensdo, pesquisa e outras atividades praticas do curso; VI - Divulgar as atividades
desenvolvidas nos MIF; VII - Zelar pelo caréater préatico e interdisciplinar das atividades desenvolvidas nos
MIF;IX - Fomentar o desenvolvimento de agdes interdisciplinares para fortalecimento dos MIF: laboratdrios
interdisciplinares, desenvolvimento de pesquisas coletivas, desenvolvimento de projetos de ensino,
desenvolvimento de projetos de extensédo, etc. X - Procurar garantir variedade na modalidade de oferta,
criando condig8es para que, inclusive, os alunos dos cursos a distancia possam cursar MIF oferecidos por
outros Departamentos além dos do CEAD.XI - Decidir sobre casos ndo previstos.Art. 13 Consoante a
Politica Institucional de Formacao de Professores da UFOP, o Comité Gestor, elaborara suas normas de
funcionamento e os critérios a serem utilizados para selegéo das propostas de MIF a serem oferecidas aos
cursos.Art. 14 A atuacdo do docente como membro do Comité Gestor sera atribuida pontuacéo para
progressao na carreira, nos termos da Resolucdo CUNI que aprova as normas para o desenvolvimento dos
servidores docentes da UFOP, na Carreira de magistério Superior. Art. 15 A oferta dos MIF é de
responsabilidade dos Departamentos que possuam encargos nos cursos de licenciatura, fazendo-os
constar em seus encargos didaticos, aprovados em Assembleia. Art. 16 Os encargos didaticos de cada
Departamento dedicados aos MIF serdo distribuidos igualmente de acordo com a demanda de vagas
apuradas a cada semestre.Pardgrafo Unico. Outros Departamentos que ndo atuam diretamente nas
licenciaturas poderao oferecer MIF, desde que em consonancia com a proposta de Politica Institucional de
Formacgéo de Professores e aprovados pelo Comité Gestor.Art. 17 Nos casos em que os MIF sejam
ofertados por mais de um professor, em conjunto, os encargos didaticos devem ser computados
integralmente para cada um deles, em funcdo do carater interdisciplinar do trabalho. Dessa forma,
entende-se que todos os professores envolvidos na proposta participem integralmente das atividades do
seu MIF.Art. 18 O nimero de vagas ofertadas semestralmente pelos MIF deve atender a resolugdo CEPE
N° 1494 e observar as demandas dos cursos em seus diversos campi, turnos e modalidades de ensino.Art.
19 O levantamento da demanda e apresentagao aos Departamentos sera feita pelo Comité Gestor, a partir
de edital, entre 0 26° e 36° dia letivo do semestre imediatamente anterior a previsao de oferta, conforme os
calendarios académicos das modalidades a distancia e presencial.Art. 20 Cada proposta de MIF devera
atender o minimo de 15 alunos. Casos excepcionais, devidamente justificados, serdo avaliados pelo
Comité Gestor.Art. 21 Cada Colegiado de Curso ficara responsavel pela ampla divulgacéo da lista dos MIF,
para que os alunos fagam suas escolhas de acordo com o seu interesse e adequacao dos horarios pré-
fixados. Art. 22 Os MIF poderdo ser ofertados em turnos diferentes daqueles em que o curso regularmente
oferta suas disciplinas e em periodo diferente do estipulado no calendario académico. Dessa forma, o
cronograma de realizagdo deve constar na proposta apresentada ao Comité Gestor para que os alunos
tenham ciéncia das condi¢des de oferta.Art. 23 Os periodos de oferta dos MIF encontram-se distribuidos
na matriz curricular de cada curso, com os cddigos MIFO01, MIFO02 e MIF003.Paragrafo Gnico. Os MIF
ndo serdo oferecidos nesses cédigos, cuja indicagdo na Matriz Curricular objetiva apenas referenciar aos
estudantes e cursos o0 momento em que deve se inscrever e a respectiva carga horaria. Art. 24 A oferta
dos MIF, propriamente dita, sera com base em c6digos no formato MIF100 em diante, (MIF100, MIF101,..,
MIF999) que serdo efetivamente ofertados aos estudantes, com turma, horério, local e quantidade de
vagas definidas. Deverao também seguir o modelo:l - MIF100 - Linha tematica: Titulo MIF (Ex.:MIF100 -
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Construcdo de jogos: Jogos de Tabuleiro).Paragrafo Unico. Cada um dos MIF com cédigos MIF100 em
diante devera obrigatoriamente conter um programa, Unico e inalteravel, com a seguinte estrutura
conforme a Portaria PROGRAD N° 35, de 28 de agosto de 2017: identificagdo do MIF (home em portugués
e em inglés), cédigo, departamento, unidade académica, carga horaria, ementa, contelddo a ser trabalhado,
bibliografia a ser utilizada.Art. 25 Por conseguinte, os MIF100 em diante terdo turmas de oferta nos
semestres letivos, com horéario pré-definido e também com um campo de observagdo para especificar o
periodo (data de inicio e término) que o MIF serd ministrado. Essa observacao ird constar no Atestado de
Matricula do estudante apés efetivacdo da matricula. Art. 26 O MIF n&do entrara na matricula automatica
por ser um componente cujo tema sera de escolha livre dos estudantes. Uma vez aprovado em um MIF de
cédigo especifico o estudante ndo podera cursar aguele codigo novamente. Art. 27 As matriculas nos MIF
ofertados poderéo ser feitas pelo Minha

UFOP ou presencialmente, seguindo o calendario académico no que trata de ajustes de matricula.Art. 28
Para fins de verificagdo do relatério de componentes que o estudante “Falta Cursar”, o sistema somara a
carga horéria dos MIF integralizados pelo estudante até que seja completada a carga horaria indicada na
matriz curricular referente aos MIF001, MIFO02 e MIF003, ou seja, 90h distribuidas em trés MIF.Art. 29 Nao
sera permitido o trancamento de matricula em MIF.Art. 30 Uma turma de MIF pode ser cancelada mediante
a aprovacao do Comité Gestor, ndo causando prejuizo ao estudante. Os Departamentos envolvidos serdo
devidamente informados. Art. 31 Dada a natureza inovadora do MIF, esse componente curricular ndo tem
pré-requisitos.Art. 32 Os casos omissos serdo tratados pela Pro-Reitoria de Graduacdo.Art. 33 Esta
portaria entra em vigor na data de sua publicacéo.Tania Rossi Garbin, Pré-Reitora de Graduacéo.

Publicacéo Oficial da Universidade Federal de Ouro Preto — Circulagéo Interna Eletronica
Setor responsavel: Pro-Reitoria de Administragdo, Campus do Morro do Cruzeiro
Contato: boletim. proad @ufop. edu.br ou (31)3559-1245 — Boletins on-line: www.proad.ufop.br/cgp
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Tabela de Equivaléncias entre Disciplinas

CURRICULO 2 CURRICULO 1
Cdodigo Nome Cddigo Nome
ART209 ARTES: CONTEUDOS METODOLOGIAS E ART600 PRATICAS EDUCATIVAS: ARTES
PRATICAS
NATUREZA E SOCIEDADE: CONTEUDOS,
BEV304 METODOLOGIAS E PRATICAS PARA A BEV500 CIENCIAS DA NATUREZA:CONTEUDOS E METODOLOGIA
EDUCACAO INFAN
CIENCIAS: CONTEUDOS METODOLOGIAS E
BEV305 PRATICAS PARA O ENSINO FUNDAMENTAL. BEV501 PRATICA DE ENSINO DE CIENCIAS
EDU143 INTRODUCAO A EDUCACAO EDU500 INTRODUCAO A EDUCACAO
EDU534; RELACOES ETNICO-RACIAIS E EDUCACAO; GENERO E
EDU144 SUJEITO E DIVERSIDADE EDU531 SEXUALIDADE NA EDUCACAO
EDU145 PROFISSAO, GENERO E CONDICAO DOCENTE [EDU518 PROFISSAO, FORMACAO E PRATICA DOCENTE
EDU146 ESTUDOS FILOSOFICOS SOBRE EDUCACAO EDU237 FUNDAMENTOS DA EDUCACAO: FILOSOFIA
EDU146 ESTUDOS FILOSOFICOS SOBRE EDUCACAO EDU502 ESTUDOS FILOSOFICOS SOBRE EDUCACAO
EDU017 SEMINARIO I: O QUE E APRENDER EDU515 PROBLEMAS DE ENSINO E APRENDIZAGEM
PESQUISA EDUCACIONAL: PERSPECTIVAS
EDU148 EPISTEMOLOGICAS EDU303 METODOLOGIA CIENTIFICA
EDU149 Eégg{fRA PLANEJAMENTO E ORGANIZACAO EDU511 BASES PEDAGOGICAS DO TRABALHO ESCOLAR
PSICOLOGIA DA EDUCACAO E
EDU151 DESENVOLVIMENTO EDU209 PSICOLOGIA DA EDUCACAO I
O CORPO, O BRINCAR E LUDICIDADE NA .
EDU153 EDUCACAO INFANTIL EDU520 PRATICAS EDUCATIVAS: BRINQUEDOTECA
LET923; EDU |ALFABETIZACAO E LETRAMENTO;
EDU154 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO | 426 TOP ESP EM EDUCACAO IlI: ENSINO E APRENDIZAGEM
ESTAGIO SUPERVISIONADO |: EDUCACAO EDU392; EDU |ESTAGIO SUPERVISIONADO I; ESTAGIO SUPERVISIONADO
EDU155
INFANTIL 395 I\
FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS DO ENSINO
EDU157 FUNDAMENTAL EDU511 BASES PEDAGOGICAS DO TRABALHO ESCOLAR
EDU159 ESTAGIO SUPERVISIONADO II: ANOS INICIAIS [EDU396; ESTAGIO SUPERVISIONADO V; ESTAGIO SUPERVISIONADO
DO ENSINO FUNDAMENTAL EDU397 VI
EDU161 ESTAGIO SUPERVISIONADO 111 : GESTAO EDU393 ESTAGIO SUPERVISIONADO 1
ESCOLAR.
EDU162 GEOGRAFIA CONTEUDOS, METODOLOGIAS E EDUS35 GEOGRAFIA: CONTEUDOS, METODOLOGIA E PRATICAS DE
PRATICAS DE ENSINO. ENSINO
EDU164 CURRICULO: TEORIA E PRATICA EDU513 CURRICULO:TEORIA E PRATICA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: PERFIL E
EDU165 PROCESSOS DE EXCLUSAO EDU530 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
ESTAGIO SUPERVISIONADO IV:
EDU166 DIVERSIFICACAO DE EXPERIENCIAS EDU394 ESTAGIO SUPERVISIONADO 11
EDU167 :;l\églégﬁ/ﬁ? EM EDUCACAQ E EDUCACAO EDU533 NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS
SEMINARIO VI: QUAIS SUJEITOS, QUAIS
EDU022 TEORIAS, QUAIS PRATICAS? EDU380 ELABORACAO DE PROJETO MONOGRAFICO
EDU169 AVALIACAO EDUCACIONAL EDU512 AVALIACAO ESCOLAR
EDU170 EDUCACAO E TECNOLOGIAS EDU516 EDUCACAO E TECNOLOGIA
EDU252 ESTUDOS HISTORICOS SOBRE EDUCACAO EDU501 HISTORIA DA EDUCACAO
EDU236; FUNDAMENTOS DA EDUCACAO: SOCIOLOGIA; ESTUDOS
EDU253 ESTUDOS SOCIOLOGICOS SOBRE EDUCACAO EDU503 SOCIOLOGICOS SOBRE EDUCACAO
EDU510; POLITICA EDUCACIONAL;
EDU254 POLITICA E GESTAO EDUCACIONAL EDU311 POLITICA E GESTAO EDUCACIONAL
EDU256 PSICOLOGIA DA EDUCACAO EDU208 PSICOLOGIA DA EDUCACAO |
EDUCACAO FISICA I: CONTEUDOS,
EFD357 METODOLOGIAS E PRATICAS NA EDUCACAO [EFD500 EDUCACAO FISICA: CONTEUDOS E METODOLOGIA
INFANTIL
EDUCACAO FISICA II: CONTEUDOS,
EFD358 METODOLOGIAS E PRATICAS NO ENSINO EFD501 PRATICA DE ENSINO DE EDUCACAO FISICA
FUNDAMENTAL
MATEMATICA |: CONTEUDOS,
EMAO014 METODOLOGIAS E PRATICAS DE ENSINO NA  |EMA520 MATEMATICA: CONTEUDOS E METODOLOGIAS |

EDUCACAO INFANTI
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MATEMATICA 1I: CONTEUDOS,

EMA015 METODOLOGIAS E PRATICAS DE ENSINO NO  [EMA.521 MATEMATICA:CONTEUDOS E METODOLOGIAS 11
ENSINO FUNDAME
HIS267 HISTORIA: CONTEUDOS, METODOLOGIASE [ e HISTORIA: CONTEUDOS, METODOLOGIAS E PRATICAS DE
PRATICA DE ENSINO ENSINO
LETRAMENTO E LINGUA PORTUGUESA I: .
LET398 LITERATURA INFANTIL LET803 LITERATURA INFANTIL:CONTEUDOS E METODOLOGIA
LET399 LETRAMENTO E LINGUA PORTUGUESA Il LET800 LINGUA PORTUGUESA:CONTEUDOS E METODOLOGIAS |
LETS01 LINGUA PORTUGUESA:CONTEUDOS E LET181 PRATICA DE ENSINO I: LEITURA E PRODUCAQ DE TEXTOS
METODOLOGIAS Il ESCRITOS
LET802 LINGUA PORTUGUESA:CONTEUDOS E LET182 PRATICA DE ENSINO II: RECEPCAO E PRODUCAO DE
METODOLOGIAS IIl TEXTOS ORAIS
PRATICA DE ENSINO DA LINGUA .
LET804 PORTUGUESA LET184 PRATICA DE ENSINO IIl: ANALISE LINGUISTICA
PRATICA DE ENSINO DA LINGUA
LET804 PORTUGUESA LETO089 LEITURA E CONSTRUCAO DE SENTIDOS
EDU024 EDUCACAO NO CAMPO EDU 408 EDUCACAO NO MEIO RURAL
EDU017 SEMINARIO I: O QUE E APRENDER EDU 147 SEMINARIO I: O QUE E APRENDER
SEMINARIO I1: O QUE E APRENDER NA EDU 150 SEMINARIO 11: O QUE E APRENDER NA PERSPECTIVA
EDUO018 PERSPECTIVA COGNITIVA COGNITIVA
SEMINARIO 111: COMO A CRIANCADEOAS . .
EDUDLS ANOS APRENDE EDU 156 SEMINARIO 11I: COMO A CRIANCA DE 0 A5 ANOS APRENDE
SEMINARIO IV: COMO A CRIANGA DE 6 A 11 EDU160 SEMINARIO IV: COMO A CRIANGA DE 6 A 11 ANOS
EDU020 IANOS APRENDE APRENDE
EDU021 SEMINARIO V: O QUE E ENSINAR EDU163 SEMINARIO V: O QUE E ENSINAR
SEMINARIO VI: QUAIS SUJEITOS, QUAIS EDU168 SEMINARIO VI: QUAIS SUJEITOS, QUAIS TEORIAS E QUAIS
EDU022 TEORIAS E QUAIS PRATICAS PRATICAS
EDU023 SEMINARIO VII: CONCLUSAO DE CURSO EDU171 SEMINARIO VII: CONCLUSAO DE CURSO
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